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A EDUCACAO INCLUSIVA CONTEXTUALIZADA COM A REALIDADE
SOCIOCULTURAL DO EDUCANDO
INCLUSIVE EDUCATION CONTEXTUALIZED WITH THE SOCIO-CULTURAL
REALITY OF THE EDUCATE

Leonardo Pereira Cavalcante

CAVALCANTE, Leonardo Pereira. A educacéo inclusiva contextualizada com a realidade sociocultural do
educando. Revista International Integralize Scientific, Ed.03, n.3, p. 03-11, Setembro/2021. ISSN/2675-5203

RESUMO

A partir do tema educacdo inclusiva contextualizada com a realidade sdcio cultural do educando
tem como finalidade estabelecer o desenvolvimento de discussbes acerca de temas, que
viabilize um processo educacional estruturado nos aspectos sociais e culturais do aluno inserido
no sistema regular de ensino. Desse modo compreende-se que o objetivo principal é estabelecer
metas para a construcdo de acdes metodologicas contextualizadas com a realidade social do
educando. Para o desenvolvimento deste artigo se fez necessario uma pesquisa bibliografica
para compreensdo da educagdo inclusiva através da interacdo familia e escola e o
desenvolvimento da acdo educativa a partir da realidade do educando. Nesta perspectiva,
compreende-se que a inclusdo escolar se torna possivel mediante a inter-relagdo familia e o
desenvolvimento didatico, pedagogico e metodolégico intrinseco a realidade social e cultural
do aluno. Assim, entende-se que a educacdo contextualizada nas perspectivas socioculturais
dos alunos facilita a mediacdo dos conteudos elaborados para a construcdo do conhecimento
cientifico do aluno e do desenvolvimento cognitivo valorizando as diferencas intelectuais,
fisicas e genéticas.

Palavras-chaves: Educacdo. Realidade. Incluséo.

ABSTRACT

From the theme contextualized inclusive education with the sociocultural reality of the student
is aiming to establish the development of discussions on topics, which facilitates an educational
process structured in the social and cultural aspects of students inserted into the regular school
system. Thus it is understood that the main objective is to set goals for the construction of
contextualized methodological actions with the student's social reality. For the development of
this article a literature search was necessary for understanding inclusive education through
interaction with family and school and the development of educational action from the student's
reality. In this perspective, it is understood that school inclusion is made possible by family
interrelationship here and the educational development, pedagogical and methodological
intrinsic social and cultural reality of the student. Thus, it is understood that the contextual
education in socio-cultural perspectives of students facilitate the mediation of content
developed for the construction of scientific knowledge and the student's cognitive development
valuing intellectual, physical and genetic differences.

Keywords: Education. Reality. Inclusion.
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O desenvolvimento educacional a partir da realidade sociocultural do educando é um
tema pertinente para os dias atuais, pois trata-se de um assunto necessario para discussdes de
em planejamentos pedagdgicos, reunides de pais e mestre e entre outros eventos do &mbito
educacional.

A constituicdo deste artigo a partir deste tema nos proporciona abordar assuntos
relevantes sobre o processo educacional numa perspectiva inclusiva. Assim, compreende-se
que aborda-se conceitos e defini¢cdes educativas e/ou pedagdgicas pertinentes e propicias para
0 século XXI.

O objetivo principal é estabelecer metas para a construcdo de acGes metodoldgicas
contextualizadas com a realidade social do educando, a partir de uma perspectiva inovadora no
processo educacional valorizando o processo de interacdo, que valorize a diversidade nos
diversos aspectos que envolve a sociedade civil organizada.

Para o desenvolvimento deste trabalho se fez necessario uma pesquisa bibliogréfica para
compreensdo da educacdo inclusiva através da interacdo familia e escola e o desenvolvimento
da acdo educativa a partir da realidade do educando.

Nesta perspectiva, compreende-se que a incluséo escolar se torna possivel mediante a
inter-relacdo familia e o desenvolvimento didatico, pedagdgico e metodoldgico intrinseco a
realidade social e cultural do aluno.

Mediante o objetivo e a metodologia exposta anteriormente, pode-se realizar a seguinte
questdo problema: existe uma interacdo constante entre familia e escola, para propor a
valorizagéo dos aspectos socioculturais do aluno no processo de ensino e aprendizagem?

Assim, estabelece-se uma otica que busca observar e analisar a relacao familia e escola
como uma ac¢do necessaria para qualificar a acdo educativa em sala de aula e desenvolvimento
de uma proposta educativa que valorize as diferengas como principio para a construcao do fazer
pedagdgico na instituicdo escolar.

Para melhor compreensdo do tema abordado neste artigo se fez necessario uma
discussédo ampla dos assuntos a seguir:

Conceito de educacdo inclusiva para compreensdo dos fatores que envolvem a
construcao da inclusdo no processo de ensino e aprendizagem; a parceria familia e escola com
0 intuito de valorizar o processo de inter-relacdo dos componentes que formam a comunidade
escolar e a importancia da inclusdo voltada para realidade sociocultural do aluno.

Nesta perspectiva, o referido artigo esta propondo informac6es acerca da necessidade
de propor o desenvolvimento educacional/pedagogico de acordo com a realidade do aluno de
forma diversificada, mediante os aspectos fisicos, genéticos, sociais e culturais.

A partir dos assuntos supracitados, observa-se que o referido artigo apresenta estruturas
bésicas para compreender as caracteristicas e importancia da educacdo inclusiva mediante o
conceito que envolve o processo de incluséo escolar na atualidade.

Pode-se afirmar, que a partir dos aspectos da parceria familia escola no processo de
ensino e aprendizagem, estrutura o fazer pedagdgico como uma acdo coletiva valorizando a
troca de ideias e com compromissos na formacao cognitiva do aluno.

Também observa-se que a constru¢do de uma acdo pedagogica a partir da realidade
sociocultural do educando possibilita a inclusdo educacional, através da valorizagdo dos
diversos fatores que envolve e constitui a comunidade que a escola esta inserida.
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A partir dessa concepgédo percebe-se que o referido artigo propde novas perspectivas
para o processo educacional, estruturando-se mediante o processo de inter-relagdo entre familia
e escola e na construcdo de atividades educacionais planejadas mediante as reais necessidades
educacionais do aluno.

CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

Quando se fala de educacéo inclusiva compreende-se em uma proposta educacional que
valoriza o diferente em todos os aspectos, seja social, cultural, fisico e mental.

A incluséo escolar € entendida como um processo de acesso a0 meio comunitario, isso
significa que a partir do contexto escolar o aluno portador de alguma deficiéncia (fisica,
psicoldgica e intelectual) sofre o processo de integracao social.

A educacdo inclusiva é o meio facilitador para proporcionar a integracéo e interacdo das
pessoas com deficiéncias na sociedade civil organizada, mediante o processo de inter-relacéo
social que se da entre as diversidades existentes no ambiente educacional.

Em cada sala, os alunos representam uma fonte rica de experiéncias, de inspiracdo, de
desafio e de apoio que, se for utilizada, pode insuflar uma imensa energia adicional as
tarefas e atividades em curso. No entanto, tudo isto depende da capacidade do
professor em aproveitar essa energia. (...) 0s alunos tém a capacidade de contribuir
para a propria aprendizagem. (...) a aprendizagem é, em grande medida, um processo
social. (AINSCOW, 1997 apud SEESP/MEC, 2006, P. 40).

Desse modo, compreende-se que no processo de incluséo escolar o todos os educandos
sdo ricos em desejo de encontrar e/ou relacionar-se com o0 novo objeto do conhecimento, com
0 propdsito de conhecer e entender suas respectivas utilidades. Assim, entende-se que o aluno
tem capacidade propria de desenvolver-se cognitivamente mesmo com padrbes fisico,
psicolégico e mental.

Mediante o texto de Ainscow, também é possivel observar que o desenvolvimento
cognitivo do aluno depende da atitude pedagdgica e metodologica do professor, pois
compreende-se que o educador é o responsavel pela mediacdo dos novos conhecimentos
aproveitando a necessidade do aprender e de disponibilidade interacionista do aluno com o
objeto de estudo.

Desse modo, compreende-se que a educacdo inclusiva permeia pela capacidade de
aquisicdo do conhecimento do educando e pelo desenvolvimento metodoldgico do professor
em sala de aula. Assim, pode-se afirmar que a educacéo inclusiva é o processo educacional que
viabiliza uma proposta de conhecimentos sobre a diversidade.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condicoes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; crian¢as que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdes distantes ou ndémades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas. (Salamanca,1994).

A partir da Declaracdo de Salamanca, compreende-se que a escola deve acolher todas
as criangas para 0 processo de ensino e aprendizagem, isso significa que a escola é o meio
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facilitador que proporciona a inter-relagdo com as diversas pessoas, independente das
caracteristicas que divergem sua formacao genética e fisica em relagéo a outros individuos de
um determinado espaco que frequenta.

A partir de um trabalho educacional disseminado mediante uma 6tica que nao valorize
0 preconceito social, étnico, cultural, fisico, psicolégico ou cognitivo é compreendido como
uma atitude voltada para a inclusdo escolar.

A inclusédo escolar é toda acdo didatico/pedagogica que valorize as diferencas e tenha
como principio a compreensao que toda e qualquer pessoa tem direito de participar do processo
de ensino e aprendizagem, e que independente de suas respectivas limitacbes pode desenvolver-
se cognitivamente.

[...] competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo,
adaptacgdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas,
adequados aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo
o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. (CNE/CEB N° 2 Art.
18, § 2° - BRASIL, 2001, p. 78).

De acordo com o texto supracitado, o desenvolvimento educacional numa perspectiva
de inclusdo necessariamente tem que sofrer adaptacdes, ou seja, adequa-se a realidade do
educando para facilitar o desempenho cognitivo, motor, social e internacional do sujeito.

Os recursos materiais e pedagdgicos devem ser estruturados de acordo com as condicGes
fisicas e psicoldgicas do aluno para proporcionar um bom desempenho no ato de aquisi¢do do
conhecimento.

No entanto, compreende-se que educacgéo inclusiva séo todos os fatores que envolvem
a comunidade escolar, tais como: recursos materiais, pedagogicos e espaco fisico adequado a
individualidade dos portadores deficientes.

A PARCERIA FAMILIA E ESCOLA NA APRENDIZAGEM DO ALUNO

A parceria da familia e escola é necessaria para o desenvolvimento qualitativo do aluno
no processo de aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar, a relacdo existente entre
ambos proporciona o desenvolvimento de um planejamento educacional caracterizado com a
realidade do educando. Assim, compreende-se que 0 processo de ensino e aprendizagem €
estruturado a partir de uma inter-relacdo familia e escola com o intuito de valorizar o
conhecimento prévio do aluno.

A familia e a escola tém papéis semelhantes no desenvolvimento intelectual da crianca,
pois a formacdo do conhecimento do sujeito € concretizado a partir das relacbes com 0 meio
que vive. A familia é formada por sujeitos com caracteristicas culturais e sociais préprias e a
escola por uma cultura cientifica que confronta teoria e pratica na construcéo do conhecimento
elaborado.

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida da familia,
na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensinos e pesquisa, nos
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movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
(LDB 9394, 1996, Art. 1°).

De acordo com a LDB a educagdo esta intrinseca a uma diversidade de fatores e
organismos sociais, isso significa que a escola deve ter uma visdo abrangente do aluno para
proporcionar a formacéo cientifica do individuo. O aluno é um ser que vive relacionando-se
constantemente com os diversos segmentos sociais, para a instituicdo de ensino fazer uma
andlise do conhecimento prévio do aluno so se torna possivel através da interagdo com a familia.

A familia é a instituicdo de origem da crianca e facilita a relagdo com os diversos 6rgdos
sociais, esse é um dos pretextos que da a escola a obrigatoriedade de propor e proporcionar a
relagdo familia e institui¢do de ensino na construcéo de uma educacéo inclusiva.

A familia e a escola devem compreender que a legislacdo do Brasil estabelece
responsabilidade entre ambas na formacdo da personalidade do aluno. Desse modo, podemos
afirmar que a escola é uma instituicdo de formagdo do cidaddo, mas tem que acatar como
principio o esclarecimento da familia sob a responsabilidade educacional dos filhos
apresentando-lhe a necessidade, a importancia e a obrigatoriedade que tanto a instituicéo
escolar quanto a instituicdo familiar ttm na formacéo educacional do aluno. A comunidade
escolar e a familia devem caminhar através de intercdmbios com o designio de propor acepgéo
na aprendizagem do educando.

A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(LDB 9394, 1996, Art. 2°).

A partir do texto do artigo segundo da LDB compreende-se que a educacao é sugerida
como um encargo do estado e da familia, esse € um dos pretextos ativos para relacdo familia e
escola. Neste contexto, se a familia tem o dever de proporcionar a matricula e permanéncia do
filho ou filha na escola, realizar acompanhamento da aprendizagem e de mecanismo que Ihe dé
acesso a aprendizagem, a instituicdo de ensino tem o compromisso de utilizar métodos e/ou
praticas pedagogicas que proporcione o desenvolvimento intelectual do aluno.

Mediante esta perspectiva entende-se que a familia é a facilitadora do acesso da crianca
no sistema educacional para o desempenho de fatores que contribui para a formacédo de sua
personalidade. A escola é o meio de formacdo que qualifica o ser humano como sujeito do
conhecimento cientifico, que tem valor significativo, pois torna o individuo um cidadao
conhecedor de seus direitos e deveres, propondo-lhe a responsabilidade de viver em sociedade
respeitando a diversidade de raca, géneros, culturas e personalidades.

A parceria familia e escola tem como principio interferir diretamente na formacéo do
aluno atraveés de acdes que identifique a vivéncia social do educando na inter-relacdo com o
meio social que vive, as necessidades educacionais e intelectuais, a caracteristicas de cidadao
que a escola recebe para educar e o cidadao constituido de formacéo cientifica que devolve para
sociedade.

A partir deste contexto compreende-se processo educacional numa perspectiva
inclusiva, é entendido como uma estrutura abrangente que envolve os diversos segmentos
sociais, assim observa-se que a educacéo € estruturada mediante mecanismo que que faz parte
diretamente ou indiretamente da vida social, familiar do educando.
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Mediante a acdo de educar s6 se torna possivel o respectivo desenvolvimento
educacional qualitativo e inclusivo, mediante uma analise reflexiva de um processo
investigativo do educando, por que é através da investigacdo do aprendizado do aluno que o
educador torna-se conhecedor do aluno que recebe em sala de aula. Assim, o professor é o
sujeito que tem a obrigacgdo de desenvolver a pratica da atividade pedagogica de acordo com as
necessidades educacionais escolar do aluno.

Portanto surge a corresponsabilidade da familia e escola na construgdo da perspectiva
educacional da crianca. Desse modo é possivel afirmar que o papel da atividade do ato de educar
da familia e da instituicdo escolar vai além da apresentacdo de conteudos sistematizados a serem
submergidos ou constituidos em conhecimento elaborado.

O ato de educar esta vinculado a diversos fendmenos que envolvem a vida social e
cultural do aluno:

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pela
criancga, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste processo
podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emaocionais, estéticas e éticas, perspectivas de
contribuir para a funcdo de criancas felizes e saudaveis. (BRASIL, 1998, p.2).

Brasil 1998, afirma que a acdo educativa é composta por diversos fatores que interferem
na vida cotidiana da crianca (aluno) as diversas situacdes que envolvem o mundo infantil podem
ser utilizadas na construcdo do conhecimento elaborado e sobretudo proporcionar o
desenvolvimento da crianca nos diversos niveis intelectuais.

A crianca é compreendida por uma variedade de aspectos a serem constituidos a
integracdo entre cuidados, brincadeiras podem ser integrados diretamente com 0 processo
educacional e na formacéo da personalidade da crianga, pois sdo a¢fes que integram o individuo
ao processo de interacdo como outro e a inter-relacdo social no meio que vive.

A familia e a escola no processo de parceria tém o dever e 0 compromisso de zelar pelo
bem estar da crianga, através da relacdo de cuidado, brincadeira e aprendizagem estabelecendo

a inclusdo educacional.

O DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL A PARTIR DA INTER-RELACAO

O desenvolvimento intelectual é derivado das relagGes entre os feitios socioculturais da
crianca e o desenvolvimento do ato de ensinar do professor e do ato de aprender do aluno e da
acdo de cuidar e zelar pela familia pela integridade fisica, emocional e psicoldgica da crianca.
Escola, familia e sociedade é um tripé, que necessita de interacdo entre si para originar o
processo educacional da crianca mediante acGes pedagdgicas caracterizadas pelos aspectos
culturais de ambos.

Quando se trata da parceria familia e escola no processo de aprendizagem compreende-
se que o aluno é o centro da atencdo primaria entre as duas institui¢es, com o intuito de preparar
o0 aluno para vivenciar novas perspectivas de conhecimento a ser construido no espaco e no

tempo.
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“A educagdo ¢ a transmissao lenta e gradual do patrimonio cultural das velhas geracdes
para as novas geracgdes, visando ao desenvolvimento individual e a continuidade do progresso
social” (GONCALVES, 1974, p.47). Nesta perspectiva, pode-se afirmar que a cultura de um
povo e/ou sociedade €é transmitida de geragdo em geragdo, mas com estruturas que
desencadeiam o progresso social, isso significa que existe a aquisic¢éo cultural complementada
COm um novo jeito de ser, ou seja, atuar ou participar nas intera¢des de grupos. Assim, observa-
se que a cultura evolui com o progresso social como exemplo cultura versos informatizacao.

A educagdo contextualiza-se nos aspectos sociocultural e evolutivo da humanidade,
neste contexto a parceria escola e familia é ideal para existir propostas educacionais coerentes
a realidade do educando.

Na atualidade, para se dar um conceito de educacéo, torna-se fundamental considerar
a sociedade em transicdo, em transformacdo continua, e a promocdo da coeréncia
critica e democratica dos educandos [...] Logo, um conceito que deve ser integrado ao
nosso tempo e as nossas demandas e posto em cheque no dia-a-dia da escola.
(MARTINS E PIMENTEL 2009, p.18 e 19)

Os atores afirmam que a sociedade existe em pleno desenvolvimento social, cultural e
intelectual e a visdo democréatica dos educandos é crescente. Partindo dessa conjetura pode-se
contextualizar que o processo educacional deve valorizar as diferengas e os estilos de vida
adquiridos pelos alunos no meio familiar.

De acordo com o texto supracitado também pode-se assegurar que as instituices de
ensino, tem que preocupar-se com o desenvolvimento de atividades educacionais que estejam
apreciando integralmente a construcdo e valorizagdo dos conceitos de pensamento critico e
reflexivo do educando, por que se temos uma sociedade voltada para uma caracteristica
democratica deve-se valorizar a construcdo do pensamento humano nos aspectos democratico.

Colocar em pratica o fenébmeno de uma sociedade que evolui ou passa transformacées
fixamente, s6 é possivel com a inter-relacdo entre escola, familia e sociedade civil organizada.

Neste cenario, educadores e educandos vivem em um intenso laboratdrio social, pois
todo esse questionamento perpassa pela sala de aula, as mudancas séo vivenciadas
com intensidades diferentes e precisam ser trabalhadas dentro de cada realidade e de
cada grupo. (MARTINS E PIMENTEL, 2009, p. 20).
De acordo com o texto supracitado identificar-se os autores afirmam que se necessario
o trabalho educacional voltado para a realidade do aluno, assim pode-se afirmar, que para existir
um trabalho educacional voltado para realidade social, cultural de um determinado grupo sé se
torna possiveis se existir a interacdo com a diversidade, por que educadores e educandos vivam
em intenso laboratorio social, a acdo educativa ocorrera voltada para a realidade do aluno se a
instituicdo escolar interagir com a sociedade.
As acOes educacionais devem ser pensadas mediante uma interacdo que identifique a
relacdo do educando com o meio, mas a escola tem que analisar, compreender para estruturar
as atividades do processo de ensino e aprendizagem com a realidade do aluno.

A coleta de informacao e sua organizacao necessaria, a elaboragao de ideias e o estudo
de fatos garantem a conquista do conhecimento, desde que as atividades propostas
para os alunos tenham por base as interacGes entre sujeito e objetos — mundo.
(MARTINS E PIMENTEL, 2009, p. 25).
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Desse modo, pode-se afirmar que a escola deve organizar-se através de mecanismos,
ideias ou projetos que viabilizem a interagdo do aluno com o objeto do conhecimento. Objeto
esse que estd centrado nos aspectos socioculturais do educando e pode-se afirmar que o acesso
ao mundo externo sé se torna possivel com a relagdo familia e escola.

A parceria familia e escola é uma estrutura basica que compreende a unificacdo de
fendmenos tais como: habitos, cultura, economia e comportamento individual e coletivo.
Familia e escola complementam-se no processo de formacdo do cidaddo, pois a instituicdo
familiar € a geradora das primeiras interacGes sociais e a instituicdo escolar trabalha as
respectivas interacdes na construcdo do conhecimento elaborado.

A instituicdo escolar provoca a disseminacdo de novas ideias a partir do
desenvolvimento intelectual do sujeito. 1sso sé se d& com a relagdo do aluno com o mundo do
conhecimento para estabelecer significado, ndo tem apenas um objetivo fatil existe a partir da
construcdo do conhecimento elaborado em sala de aula uma nova dimenséo de observar,
analisar e viver as interacbes com a diversidade. Com a estruturacdo das ideias criticas e
reflexivas o educando deixa de ser um sujeito que vive a cultura e se torna parte integrante do
processo cultural e social.

O fendmeno de viver ou fazer parte do desenvolvimento social e cultural s6 €
contextualizado pelo individuo excepcionalmente no desenvolvimento cognitivo que se da em
sala de aula mediante a relacdo aluno e objeto do conhecimento e a interacdo familia e escola.

A valorizacdo e o conhecimento das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que compfem a nossa sociedade, e a critica as relagdes sociais
discriminatérias e excludentes indicam que, novos caminhos devem ser trilhados na
relacdo entre as instituicGes de educacdo infantil e as familias. (BRASIL, 1998, p. 75).

Desse modo, observa-se que a escola tem o dever de valorizar os habitos e/ou 0s
aspectos socioculturais do educando para submeter-se a uma concepcao de igualdade de direitos
entre os diferentes niveis ou classes sociais. A valorizacdo das diferencas esta intrinseca na
atitude de respeito e tratamento igualitario as familias dos educandos mediante uma politica
educacional que viabilize atitudes preconceituosas.

A inter-relacdo familia e escola numa perspectiva igualitaria, promove um equilibrio
constante nos didlogos realizados ou a serem realizados na parceria entre familia e instituicao
escolar. As interacbes realizadas nos aspectos de igualdade proporcionam confianca e
compromisso entre sociedade e comunidade escolar no desenvolvimento de acdes
educativas/pedagdgicas para construcdo e reconstrucdo do conhecimento do aluno.

A parceria institucional entre familia e escola no processo de aprendizagem do educando
ganha dimensdes inovadoras, pois a partir da parceria entre ambos passa a existir uma troca de
informacdes da vida do educando no seio familiar e na sociedade que podem ser confrontadas
no processo educacional facilitando o desenvolvimento do ritmo de aprendizagem do aprendiz.

As informacdes adquiridas na parceria familia e escola, estruturam-se nos aspectos
econbmicos, sociais e culturais do aluno e a partir deste pressuposto o educador traca metas e
conteudos que estejam diretamente relacionados com a vida do, facilitando a compreenséo do
conteddo ministrado em sala de aula. Além das estruturas pedagogicas denominadas de
planejamento equiparado com a realidade do educando para o desenvolvimento do ato de
ensinar, o professor tem que valorizar a interagdo do aluno com o objeto do conhecimento.
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O estabelecimento de condi¢des adequadas para as interagdes esta pautado tanto nas
questdes emocionais e afetivas quanto nas cognitivas. As intera¢fes de diferentes
criangas, incluindo aquelas com necessidades especiais, assim como com
conhecimentos especificos diferenciados, sdo fatores de desenvolvimento e
aprendizagem quando se criam situacdes de ajuda multua e cooperacdo. As
caracteristicas de cada crianca, seja no ambito afetivo, seja no emocional, social ou
cognitivo, devem ser levadas em conta quando se organizam situacdes de trabalho ou
jogo em grupo ou em momentos de brincadeira que ocorrem livremente. RCN
(BRASIL, 1998, p.33).

De acordo com o Referencial Curricular para Educagdo Infantil a integracdo dos
fendmenos que envolvem a vida da crianca é necessario para o desempenho educacional, assim
observa-se que a se d& mediante uma participacdo mutua isso significa, que o desenvolvimento
intelectual do individuo s6 se concretiza mediante a relacdo com o outro.

A participagédo do aluno com situagdes sistematizadas que provoque a relagdo com um
determinado grupo de estudo ou trabalho permite a interacdo e o convivio com as diferencas
existentes na sala de aula. Esse é um dos fatores que estabelece a formacdo de uma
personalidade enriquecida com respeito e opinides coletivas e individuais diante de
acontecimentos ou fatos.

A interacdo entre os educandos é necessaria para estabelecer a troca de conhecimentos
e experiéncias em sala de aula e adquirir o desempenho de conflitos na inter-relagdo com o
outro.

O desenvolvimento da capacidade de se relacionar depende, entre outras coisas, de
oportunidades de interacdo com criancas da mesma idade ou de idades diferentes em
situacOes diversas. Cabe ao professor promover atividades individuais ou em grupo,
respeitando as diferencas e estimulando a troca entre as criangas. RCN (BRASIL,
1998, p.32)

Nesta perspectiva, o professor é o sujeito que facilita a interacdo entre as criancas em
sala de aula através de sua acdo pedagogica. A responsabilidade de promover a interacdo entre
os alunos faz com que o educador estabeleca situacfes que gerem conflitos e/ou atividades
escolares que tenham como objetivo a decisdo individual ou coletiva dos alunos para
compreenderem a importancia do agir em coletividade ou individualmente nas problematicas
enfrentadas no cotidiano.

No processo de interacdo entre as criancas, promovido pelo docente que tem o intuito
promover o respeito as diferencas e favorecer a troca de conhecimentos, compreende-se que
esse processo de interacdo entre alunos promove a construcdo do ser cidaddo para vida em
sociedade.

Nessa perspectiva, a crianga precisa desenvolver recursos intelectuais que serdo
utilizados para solucionar uma ampla variedade de situagfes-problemas que surgem
cotidianamente. Se observarmos atentamente, percebemos que tanto o ambiente fisico
quanto o social concorrem no sentido de oferecer estimulos e situacdes que exigem
um processo cognitivo com resolucéo. (RAMOS, 2014, p.45 e 46).

Segundo a autora, o desenvolvimento intelectual da crianca deve ser estabelecido
mediante atividades que proporcione situacdes-problemas bem diversificadas para a crianca
utilizar-se do conhecimento adquirido em sala de aula no cotidiano. Assim pode-se afirmar que

0 aprendizado da crianca so tem valor significativo se apresentar condi¢Bes basicas para ser
utilizado na vida social da crianca na resolucéo de problemas diarios.
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A aprendizagem significativa da crianga necessariamente tem que ser inerente ao
ambiente fisico e social para facilitar a interagdo do individuo com meio, a vida da crianga nao
acontece apenas na escola e na familia também contextualiza-se em grupos de pessoas de faixa
etaria maior, menor ou aparente.

A relacdo social deve ser comum entre escola e familia para estruturar as atividades
educacionais coerente as necessidades de aprendizagem do aluno numa perspectiva inclusiva,
pois a aquisicdo do conhecimento do aluno deve estar sendo discutida em constante processo
de relagdo familia e escola para qualificar o desenvolvimento cognitivo da crianga.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO VOLTADA PARA REALIDADE
SOCIOCULTURAL DO ALUNO

O processo de inclusdo escolar a partir da realidade sociocultural do aluno proporciona
um desempenho educativo, que valoriza o meio social como fonte de acolhimento do portador
de necessidades especiais. A sociedade é entendida como ambiente que contribui de maneira
sociocultural para a constru¢do do conhecimento prévio do aluno e acolhe o aluno apos a
construcdo do conhecimento cientifico adquirido em sala de aula.

A partir deste contexto, observa-se que a incluséo escolar desencadeada mediante os
conhecimentos prévios dos alunos valoriza a sociedade democraticamente, pois a partir de
situacOes interacionista consequentemente a comunidade que o aluno vive seu cotidiano sente-
se parte integrante da instituicdo escolar, isso se da mediante os aspectos democraticos de inter-
relacdo institucional construcdo de uma sociedade livre do preconceito, tendo a diversidade
como parte integrante do todo.

O processo de apropriacdo do conhecimento se da, portanto, no decurso do
desenvolvimento de relac@es reais, efetivas, do sujeito com o mundo. Vale ressaltar
que estas relagcBes ndo dependem da consciéncia do sujeito individual, mas séo
determinadas pelas condi¢des historico-sociais concretas nas quais ele esté inserido,
e ainda pelo modo como a sua vida se forma nestas condi¢des. (PALANGANA, apud
CAVALCANTE, 2012, p. 18).

De acordo com Palangana apud Cavalcante, entende-se que o desenvolvimento do
conhecimento humano se da mediante o meio social e cultural que o individuo vive interagindo.
Os aspectos reais do cotidiano do aluno possibilitam a construcéo da personalidade, destacando-
0 como sujeito individual a partir de suas caracteristicas cognitivas constituidas no espaco e no
tempo.

Nesta perspectiva compreende-se que a vida social do aluno desenvolve a capacidade
de agir e se relacionar, no processo de inter-relacdo entre sujeitos ou grupos. A sociedade é
entendida como um ambiente de interacdes concretas que viabiliza os desafios interacionista
entre a diversidade de pensamento, ideias, fisicas e genéticas.

Compreende-se que o desenvolvimento de atividades educacionais voltadas para
realidade socio cultural do educando, facilita a construcao do conhecimento elaborado mediado
em sala de aula pelo professor.

No mundo moderno, a aprendizagem mais importante do ponto de vista social é
aquela que consiste em conhecer bem como ele funciona e que permite ao sujeito estar
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constantemente disposto a experimentar e a assinalar o processo de mudanca. (Rogers
apud ZIMRING, 2010, p.21).

Nesta perspectiva, observa-se que 0 processo educacional estruturado
metodologicamente de acordo com a realidade social, cultural e até mesmo histérica do aluno
possibilita um equilibrio significativo na aquisi¢cdo do conhecimento escolar do aluno. Pois,
mediante essa Gtica compreende-se que o desenvolvimento intelectual do educando a partir da
realidade social possibilita a constituicdo de uma constante necessidade para construcdo e
reconstrugdo do conhecimento cientifico.

A partir deste contexto, pode-se afirmar que o aluno sé sera capaz de se conduzir o
processo de mudanca a partir de experiéncia cotidiana valorizando o meio social como parte
integrante do desenvolvimento da aprendizagem humana. O conhecimento s6 torna-se atrativo
e necessario mediante as experiéncias sociais, ou seja, através da vivéncia no processo
interacionista entre individuos, por isso que se faz necessario construir acbes metodolégicas e
pedagdgicas a partir da realidade sociocultural do educando.

A sala de aula — entendida aqui como qualquer que seja o espaco escolar no qual se
tem a intengdo de educar — merece nosso olhar investigativo por apresentar aspectos
relevantes para esta reflexdo, pois é o lugar privilegiado onde o teérico é aprendido e
todo o discurso educacional pode ser percebido em ato, onde se da a manifestacdo da
consciéncia de mestres e educandos. (MARTINS E PIMENTEL, 2009, p.19).

Martins e Pimentel, nos apresenta que o aluno deve ser visto a partir de um olhar
investigativo, isso significa que o educado necessariamente tem que compreender as reais
necessidades educacionais do aluno para o desenvolvimento intelectual no processo de ensino
e aprendizagem.

Percebe-se, que o desenvolvimento educacional na perspectiva inclusiva, a partir da
realidade sociocultural do educando torna a atividade docente e aprendizagem discente
reflexiva tornando conscientes as manifestacdes dos mestres e dos educandos como distinguem
Martins e Pimentel.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresenta abordagem de temas que viabilizam a construcdo de uma educacao
inclusiva com principios democraticos, valorizando a historicidade sociocultural do educando.

A educacéo inclusiva é compreendida como um instrumento que viabiliza o processo
de integracdo social do aluno na comunidade que vive, pois entende-se que a inclusdo vai além
da insercdo dos alunos portadores de necessidades especiais (deficiéncias) no Sistema Regular
de Ensino, é tratar a diversidades como parte integrante de uma sociedade democratica de
direitos e deveres.

Também compreende-se, que a parceria familia e escola fortalece o processo
educacional inclusivo pois a familia vivencia as acbes e reacbes do aprendida e do
conhecimento da crianca. Assim, a parceria familia e escola compartilham as responsabilidades
do desenvolvimento intelectual e social do aluno no processo de ensino e aprendizagem.
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Mediante a inclusdo escolar a partir da realidade sociocultural do aluno, observa-se as
reais necessidades da escola conduzir o fazer pedagdgico e metodoldgico, a partir de temas e/ou
contetidos relacionados com o cotidiano do aluno.

A incluséo escolar contextualizada com a realidade social e cultural do aluno possibilita
a construcdo e reconstrucdo da acdo pedagogica do educador proporcionando uma anélise
reflexiva do ato de ensinar.

O processo de inclusdo submete o ambiente educacional ao desenvolvimento de
atividades educacionais que viabilizem o fim do preconceito e a inter-relagcdo social entre a
diversidade, respeitando a diversidade genética, social e cultural de uma populacéo.

O desenvolvimento educacional inclusivo valoriza as diferentes formas de viver de uma
sociedade e facilita a compreenséo das diferencas existente entre os deficientes e pessoas ditas
normais, provocando um novo modelo de sociedade, ou seja, tornando o desenvolvimento
cognitivo do ser humano igualitario independentemente das limitagdes fisica, psicoldgicas,
emocionais, sociais e culturais.
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RESUMO

A afetividade no ambiente escolar contribui para o processo ensino-aprendizagem considerando
uma vez, que o professor ndo apenas transmite conhecimento, mas tambem ouve seus alunos e
ainda estabelece uma relacdo de troca, essa troca deve ser permeada de afeto. Precisamos nédo
sO ensinar o curriculo, mas ensinar a amar, a ter empatia com 0 outro, e isso s0 se da através do
afeto e da afetividade. Para isso precisamos do envolvimento da familia, porque é
primeiramente no ambito familiar que a crianca recebera amor, e do ludico, pois € através do
ludico que podemos ensinar com afeto. A afetividade é uma condicdo indispensavel de
relacionamento do homem com o mundo, as relacbes humanas ainda que complexas sdo
elementos fundamentais de um individuo. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997), consta que uma educacédo de qualidade deve desenvolver as capacidades inter-
relacionais, cognitivas, afetivas, éticas e estéticas, visando a construcao do cidaddo em todos 0s
seus direitos e deveres. Verificou-se a necessidade de desenvolvimento de projetos escolares
que contemplem o trabalho das emocdes.

Palavras-chave: Afetividade. Aprendizagem. Autoestima.

ABSTRACT

Affection in the school environment contributes to the teaching-learning process once
considering that the teacher not only transmits knowledge, but also listens to his students and
also establishes an exchange relationship, this exchange must be permeated with affection. We
need not only to teach the curriculum, but to teach how to love, to empathize with others, and
this only happens through affection and affection. For this we need the involvement of the
family, because it is primarily in the family environment that the child will receive love, and
play, because it is through play that we can teach with affection. Affection is an indispensable
condition of man's relationship with the world, human relationships, although complex, are
fundamental elements of an individual. In the National Curriculum Parameters (PCN) (Brazil,
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1997), it is stated that a quality education must develop inter-relational, cognitive, affective,
ethical and aesthetic capacities, aiming at the construction of the citizen in all his rights and
duties. There was a need to develop school projects that address the work of emotions.
Keywords: Affection. Learning. Self esteem.

INTRODUCAO

A realidade atualmente tem mostrado que a escola tem realizado um papel que vai além
da educacdo. A elaboracdo deste trabalho partiu da tentativa de conhecer e entender as
influéncias da afetividade docente, como instrumento facilitador do desenvolvimento cognitivo
de criancas na educacdo. Nos dias atuais, problemas como indisciplina, agresséo fisica e verbal
dentro das salas de aula, estdo sendo estudados como conceitos relacionados a falta de
afetividade docente.

O problema tem atingido dimensdes cada vez mais ascendentes que ja se fala até mesmo
em depressao infantil. Um professor que atua apenas como mero transmissor de conteldos,
desconsiderando a totalidade dos construtos da formag&o dos individuos, certamente provocara
efeitos desastrosos na aprendizagem das criangas uma vez que, ao desconsiderar a importancia
do afeto, estard contribuindo para a formacgéo de individuos carentes de afeicdo, ja que séo
impossiveis durante o processo de aprendizagem, dividir o educando em partes e cuidar apenas
do seu intelecto. A afetividade é o designio fundamental para a construcdo das informacoes
cognitivo-afetivo nas criangas e consequentemente nas relagdes que devem ser estabelecidas
entre professores e alunos. Inquestionavelmente o desenvolvimento humano esta relacionado a
diversos setores como o social, intelectual, corporal e é claro os sentimentos e as emogdes. E
por meio da afetividade que nos identificamos com as outras pessoas, € Somos capazes de
compreendé-las, ama-las e protegé-las.

Estudar esse conceito passou a ser uma bandeira levantada, e como educador, encontrei
no tema grande desafio para os profissionais que geralmente tem em sua formacéo profissional,
no¢Oes direcionadas para conceitos cognitivos de convivéncia com pessoas, desconsiderando,
desta forma, os conceitos afetivos necessarios para a valorizacdo da autoestima do aluno. Cabe
ainda destacar que a importancia de se desenvolver esse projeto centra-se no empenho de carater
cientifico que o trabalho pretende apresentar, haja vista a extensdo que se pretende alcancar
com a execucdo do mesmo. Outro aspecto refere-se a relevancia social do estudo uma vez que
seus resultados poderdo contribuir consideravelmente para a melhoria no processo ensino
aprendizagem, especialmente no que se refere as relacfes entre professores e alunos. Surge dai
a relevancia de se abordar o tema afetividade docente, por entender que o cuidar € um ato
consciente, que pode ser ensinado e consiste, por sua vez, num dos maiores geradores de prazer
que o mundo humano conhece.

Logo, a escolha deste tema visa uma contribuicdo para fomentar maior discussao e
interesse dos pedagogos que, assim acreditam no sucesso escolar, tendo como principio basico
a afetividade em sua relacdo educacional, e consequentemente, contribuindo para construcao
da afetividade na dindmica escolar e na relacédo intrinseca entre professorado e alunado.

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA FORMACAO DA PERSONALIDADE
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Henri Wallon mostra que a afetividade é expressa de trés maneiras: por meio da emogcao,
do sentimento e da paixdo. Essas manifestacGes surgem durante toda a vida do individuo, mas,
assim como o pensamento infantil, apresentam uma evolucédo, que caminha do sincrético para
o diferencial. A emogdo, segundo o educador, é a primeira expressdo da afetividade. Ela tem
uma ativacdo organica, ou seja, nao é controlada pela razdo. Quando alguém é assaltado e fica
com medo, por exemplo, pode sair correndo mesmo sabendo que ndo é a melhor forma de
reagir.

Durante toda a infancia, um dos principais vetores do desenvolvimento, tanto
psicolégico, cognitivo, como social, é a afetividade. O afeto, indiscutivelmente, esta entre as
necessidades que precisamos suprir para a garantia da sobrevivéncia, da vivéncia e da
convivéncia humana.

Em nossa pratica, temos constatado que o encontro afetivo entre o adulto e a crianca,
dependendo de sua qualidade e ajuste, ajuda a crianga a se sentir inteira emocionalmente e
estimula seu percurso rumo a maturidade de forma construtiva para si e para 0s outros.

Todo ser humano € movido pelo que lhe afeta. Ele se afeta tanto por elementos externos
- 0 olhar do outro, um objeto que chama a aten¢é@o, uma informacao que recebe do meio, quanto
por sensacdes internas - medo, alegria, fome. Essa condicdo humana recebe o nome de
afetividade e é crucial para o desenvolvimento.

Na atualidade, nos chama a atencdo a caréncia afetiva vivida pelo ser humano, e 0
numero crescente de criancas que apresentam atraso simultaneo no desenvolvimento de funcoes
bésicas, socializacdo e comunicacdo. O fracasso em desenvolver relacionamentos com seus
pares, falta de reciprocidade social ou emocional, atraso ou auséncia de linguagem falada,
fracasso em iniciar ou manter uma conversa, uso estereotipado e repetitivo da linguagem,
auséncia de jogos variados de faz-de-conta, padrbes repetitivos e estereotipados de
comportamento, incluindo maneirismos e estereotipias motoras. Os transtornos invasivos do
desenvolvimento tais como o autismo, sindrome de Asperger, transtorno desintegrativo da
infancia (sindrome de Heller), transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacao,
que também é conhecido como autismo atipico, sdo diagnosticos frequentes de criangas na
atualidade.

Vimos que observar, acompanhar e estar em permanente contato afetivo com o filho ou
0 aluno € sempre o melhor caminho para que pais e professores possam identificar possiveis
distdrbios no comportamento da crianca. Ser sensivel a pequenas mudancas, COmMo 0 eXcesso
ou auséncia de fala, os medos que comprometem sua boa insercdo nos grupos sociais, 0
aumento de comportamentos agressivos, timidez e inseguranca aumentados que comprometem
a socializacdo. E comum que estas alteraces comportamentais estejam acompanhadas, ou seja,
antecipadas por mudanc¢as mais sutis que acontecem nas areas do sono, da alimentacdo, entre
outros. E ainda importante escutar e responder efetivamente as dores que podem aparecer ao
longo do desenvolvimento infantil, porém, sem reforca-las, como dores de cabeca, dores de
barriga, o aparecimento de tiques, tais como roer unhas, piscar de olhos, gestos repetitivos,
dentre outros.

Sabe-se que h& no ser humano uma dimensdo intelectual que nossa sociedade
potencializa e valoriza na medida em que é suscetivel de produzir, e que ha também uma
dimensdo emocional, afetiva, que ndo s6 é apenas citada habitualmente, como ha interesse
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concreto em ignorar e esconder. Deste modo, vive-se em uma racionalidade imposta pelo poder
que, em nome da razdo, justifica os atos, enquanto deixa de lado as emogdes.

Consideramos que h& uma necessidade, cada vez maior, de o professor construir com
o0 aluno um espaco relacional, vivenciado em que os elementos afetivos e emocionais se tornem
indispensaveis, por favorecerem a aquisicdo adequada dos conhecimentos e da construgdo da
personalidade. Acreditamos ainda que é necessaria uma consciéncia do educador, de que ndo
basta apenas educar para afetividade, é preciso educar na afetividade. Isso implica uma nova
praxis, pois o educador que ndo sabe para que educa e por que educa acaba reproduzindo a
educacgdo tradicional que privilegia a razdo em detrimento da emocdo. Para o educador
consciente da importancia da afetividade na construcdo do conhecimento de seus educandos,
toda acéo torna-se uma acéo para transformacéo.

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Processo ensino aprendizagem s6 pode ser analisado como uma unidade. O
ensino/aprendizagem s&o faces de uma mesma moeda, nessa unidade, a relagéo professor/aluno
é um fator determinante para aprendizagem do aluno. Para tornar esse processo mais produtivo
e prazeroso, o professor devera orientar, propiciar e testar atividades adequadas aos alunos
inseridos em sala de aula. O professor devera planejar atividades que promovam entrosamentos
mais produtivos entre as atividades aplicadas.

Partindo da teoria de Wallon (2003), o desenvolvimento do sujeito se faz a partir da
interacdo com grandes variedades de fatores ambientais. O foco da teoria é uma relagédo
complementar entre os fatores organicos e socioculturais.

A aprendizagem € 0 processo através do qual a crianga se apropria ativamente do
conteudo da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo social conhece, e para que 0 sujeito
0 aprenda necessitara interagir com outros seres humanos, especialmente com os adultos, e com
outras criancas mais maduras. Em geral o adulto ou outra crianca fornece ajuda direta a crianca,
orientando-a e mostrando-lhe como proceder através de gestos e instrucdes verbais em
situacOes interativas. Na interacdo professor/aluno gradativamente a fala social trazida pelo
professor vai sendo internalizada pelo aluno e o seu comportamento passa a ser entdo, orientado
por uma fala interna que planeja sua acdo. O papel do professor nesse processo € fundamental,
ele procura estruturar condi¢Ges para ocorréncia de interacbes professor/aluno, e objeto de
estudo, que leve a apropriacdo do conhecimento. Paralelo a esses fatores, podemos verificar
como a crian¢a chega ao adulto/professor), do ponto de vista afetivo:

No primeiro estagio (0 al ano), impulsivo/emocional, a crianga expressa sua
afetividade através de movimentos desordenados, respondendo a sensibilidades corporais, 0
processo ensino/aprendizagem exige respostas corporais, contatos fisicos, dai a importancia de
se ligar ao professor.

No segundo estagio (1 a 3 anos), sensorio/motor, quando ja dispde da fala, a crianca esta
voltada para 0 mundo externo e para um contato interno com os objetos e ha a indagacao
insistente do que sdo e como funcionam.

No terceiro estagio (3 a 6 anos) ha personalismo entre a crianca e o outro. E a fase de se
descobrir diferente das outras criangas e adultos.
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No quarto estagio (6 a 11 anos), categorial, ela tem compreensdo mais nitida de si
mesma. A aprendizagem se faz predominantemente pela descoberta de diferengas e
semelhangas entre objetos, imagens e ideias.

No quinto estagio (11 anos em diante), h4 exploracdo de si mesmo na busca de uma
identidade autbnoma, mediante atividade de confronto, autoafirmagéo e questionamentos.
Neste estagio, o recurso principal de aprendizagem, do ponto de vista afetivo, volta a ser a
oposicéo, que vai aprofundando e possibilitando a identificacdo das diferencas entre ideias,
sentimentos e valores proprios.

Mesmo reconhecendo a importancia dos fatores emocionais e afetivos na aprendizagem,
0 objetivo da acdo escolar ndo é resolver dificuldades nesta area e sim, propiciar a aquisi¢do e
reformulacdo dos conhecimentos elaborados por uma dada sociedade. Ainda que atenta aos
aspectos emocionais, ndo é fungdo da escola promover ajustamento afetivo, salde mental ou
mesmo a felicidade. Na verdade, cabe a escola esforcar-se por propiciar um ambiente estavel e
seguro, onde os alunos sintam-se bem, pois nestas condi¢fes as atividades aplicadas sé&o
facilitadas.

Convém ressaltar que a afetividade e a inteligéncia se estruturam nas agdes dos
individuos. O afeto pode, assim, ser entendido como energia necessaria para que a estrutura
cognitiva possa operar. Tanto a inteligéncia como a afetividade sdo mecanismos de adaptacéo
permitindo ao individuo construir nogdes sobre os objetos, as pessoas e situacfes diversas,
conferindo-lhes atributos, qualidades e valores. Assim, contribuem para a construcao do proprio
sujeito, sua identidade e sua visdo de mundo.

Inés Maria Gémez-Chacon em seu artigo nos faz refletir quando, destaca a importancia
dada a questdo sempre presente dos afetos, que atualmente é assumida e aceita por professores
cada vez mais dispostos a reconhecer neles elementos de indiscutivel valor e interesse no
acompanhamento e na avaliacdo do processo ensino/aprendizagem. (2004: 52).

Diante desta reflexdo podemos afirmar que é necessario que se perceba a ligacao entre
cognicdo e afeto. Quando o professor consegue trabalhar com essas dimensdes ele pode
interferir de maneira a conduzir positivamente as reacdes emocionais, favorecendo a formacéo
e a solidificacdo de atitudes benéficas a aprendizagem. Segundo Augusto Cury (2003:72) “Ser
um mestre inesquecivel € formar seres humanos que fardo a diferenga no mundo”. Como
podemos concluir, o tempo pode passar e as dificuldades podem surgir, mas as sementes de um
professor que marca a vida de seu aluno jamais serdo destruidas.

A CONTRIBUICAO DA AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO

O fator afetivo € muito importante para o desenvolvimento e a construcdo do
conhecimento, pois por meio das relacdes afetivas o aluno se desenvolve, aprende e adquire
mais conhecimentos que ajudardo no seu desempenho escolar. Ser professor ndo se constitui
em uma simples tarefa de transmissdo do conhecimento, pois vai mais além e também consiste
em despertar no aluno valores e sentimentos como 0 amor do proximo € o respeito, entre outros.
Observa-se que a relacdo professor-aluno, deve sempre buscar a afetividade e a comunicacao
entre ambos, como base e forma de construcdo do conhecimento e do aspecto emocional. Assim
0 aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente competente pelas atitudes e
métodos de motivacdo em sala de aula.
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A importéancia da relagdo entre a emocgédo e a atividade intelectual na sala de aula,
mostrando que tanto o professor quanto o aluno poderd passar por momentos emocionais
durante o processo de ensino-aprendizagem. Como meio social, € um ambiente diferente da
familia, porém bastante propicio ao seu desenvolvimento, pois é diversificado, rico em
interacOes, e permite a crianca estabelecer relagcdes simétricas entre parceiros da mesma idade
e assimetria entre adultos. Ao contrério da familia, na qual a sua posi¢éo ¢ fixa, na escola ela
dispGe de uma maior mobilidade, sendo possivel a diversidade de papéis e posicGes. Dessa
forma, o professor e os colegas sdo interlocutores permanentes tanto no desenvolvimento
intelectual como do caréater da crianga, 0 que podera ser preenchido individual e socialmente.
Quando observamos nossos alunos, percebemos que o olhar tem significado de expressividade
da alma, s&o manifestacOes de sentimentos que podem ser interpretados de forma positiva ou
negativa. O olhar do professor influencia no comportamento do aluno, quando interpretado de
forma negativa, gera desconforto em sala de aula.

E importante também ressaltar que a crianca precisa ser reconhecida, ser elogiada, isso
nutre a afetividade da crianca, pois demonstra o interesse do professor pela crianca, fazendo
com que ela se sinta importante. Os professores exercem um papel importante no
desenvolvimento afetivo dos alunos, pois estdo presentes no processo de ensino-aprendizagem
em todos 0os momentos de sua escolarizagéo. A afetividade & como um recurso de motivagéo na
aprendizagem do aluno, sendo assim, contribui no desenvolvimento das emocGes que se
evidenciam dentro da sala de aula.

Para que haja esse processo educativo afetivo € necessario que algo mais permeia essa
relacdo professor-aluno. E esse algo a mais que falta em diversas instituices de ensino. A
afetividade, uma relacdo mais estreita entre o educando e o educador. Dentro da abordagem
democratica, a afetividade ganha um novo enfoque no processo de ensino e aprendizagem, pois
se acredita que a interacdo afetiva auxilia mais na compreenséo e na modificacdo das pessoas
do que um raciocinio brilhante, repassado mecanicamente. A afetividade, no processo
educacional, ganha seguidores ao colocar as atividades ludicas no processo da aprendizagem.

A afetividade exerce um papel crucial na vida das pessoas e forma um elo na relacdo
professor-aluno, quanto maior for a afinidade entre professores e alunos, maior sera a fluéncia
do processo ensino-aprendizagem, pois mais facilmente os alunos compreenderdo o sentido de
estudar o que esta sendo apresentado pelo professor e terdo a curiosidade de buscar novas
informacdes que possam completar a aula, tornando-a um momento de aprendizagem dindmica
para ambos, aluno e professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A grande questdo defendida neste trabalho consiste na importancia da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem. Podemos considerar a afetividade como um elemento
imprescindivel nesse processo; ela é a energia que impulsiona e conduz a aprendizagem
humana; sem ela, torna-se extremamente dificil impulsionar e motivar o aluno a desenvolver a
construcao do seu conhecimento.

Se o individuo ndo estiver bem afetivamente, ele ndo conseguird desenvolver a sua
aprendizagem. Nessa perspectiva, podemos compreender que a afetividade esta intrinsecamente
relacionada a aprendizagem. A afetividade tem o poder de influenciar positiva e

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC




26 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

significativamente a forma pela qual os seres humanos aprendem. E através da vivéncia afetiva
que o aluno produz e edifica qualitativamente a sua aprendizagem.

E o afeto que propicia ao educando a forga necessaria para superar os obstaculos que a
vida Ihe impde. Ele precisa se sentir seguro para resolver os conflitos que lhe sdo propostos
pelo meio, e isso sO é possivel se ele estiver emocionalmente saudavel.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola devem primar pela
dimenséo afetiva, pois ela proporciona o bem-estar, o prazer e a felicidade, que sdo aspectos
extremamente fundamentais para a elevagdo da autoestima e formacédo da personalidade do
educando. Qualquer projeto educacional, por mais complexo e inovador que seja, dependera do
afeto para atingir os indices satisfatorios de uma boa aprendizagem escolar. Afeto e cognicéo
sdo aspectos que estdo mutuamente envolvidos e que interagem reciprocamente em beneficio
de uma aprendizagem positiva para o aluno.

S6 o afeto é capaz de romper as algemas que impedem a verdadeira conquista da
felicidade e da realizacdo pessoal do sujeito. Desse modo, é inconcebivel uma educacéo que
ndo promova o afeto, pois sem ele nenhuma educacao conseguira sobreviver.
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RESUMO

Este estudo tem como principal objetivo refletir sobre o papel que a escola contemporanea
assume hoje na concretizacdo do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia. Para tanto,
sera pensado no ensino oferecido nas escolas, sob a ética dos aspectos humanos e integrativos.
Sera considerada também a dicotomia exclusdo e incluséo, que aguca o olhar sobre as praticas,
atitudes e pensamentos que cristalizam negativa ou positivamente processos educacionais e
afetivos. Sobre este ultimo, ponderaces serdo feitas, na visdo de Henri Wallon, que contribuem
para um clima propicio de aprendizagem, que rompem barreiras atitudinais e reforcam a
confianca e a autoestima do aluno, valorizando as potencialidades do ser. Optou-se pelas ideias
propagadas por Wallon devido a sua importancia na area da afetividade no processo de ensino
e aprendizagem, cuja perspectiva é pouco conhecida e explorada por discentes dos cursos de
formacéo de professores e na area da Educacéo Inclusiva. Este € um estudo tedrico inicial que
muito ainda pode ser explorado, tanto em pesquisas bibliograficas sobre o tema da afetividade
e inclusdo, quanto em pesquisas cientificas que verifiguem na pratica como ocorrem esses
processos.

Palavras-chave: Afetividade. Aprendizagem. Escola contemporanea. Incluséo.

ABSTRACT

The main objective of this study is to reflect on the role that contemporary school assumes today
in the implementation of the process of inclusion of students with disabilities. Therefore, the
teaching offered in schools will be considered, from the perspective of human and integrative
aspects. The exclusion and inclusion dichotomy will also be considered, which sharpens the
gaze on the practices, attitudes and thoughts that crystallize educational and affective processes
negatively or positively. On the latter, considerations will be made, in the view of Henri Wallon,
which contribute to a favorable learning climate, which break down attitudinal barriers and
reinforce the student's confidence and self-esteem, valuing the potential of the being. The ideas
propagated by Wallon were chosen due to their importance in the area of affectivity in the
teaching and learning process, whose perspective is little known and explored by students of
teacher training courses and in the area of Inclusive Education. This is an initial theoretical
study that can still be explored, both in bibliographical research on the theme of affectivity and
inclusion, as well as in scientific research that verifies in practice how these processes take
place.

Keywords: Affection. Learning. Contemporary school. Inclusion.

INTRODUCAO

O século XXI abarca condicdes desafiadoras a vida do homem na atualidade. As noticias
veiculadas pelos meios de comunicacdo por meio da televisdo, radio e na internet, em tempo
real, muitas vezes, trazem angustia as pessoas. Sdo divulgadas, constantemente, cenas de
violéncia; desafetos; agressGes fisicas, verbais e morais; desconfianga; inseguranca;
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banalizagdo da vida. Além destes, outros desafios sdo enfrentados pela educacéo,
especificamente, pela escola: analfabetismo, evaséo escolar, desestrutura familiar, auséncia da
perspectiva da importancia da educacédo para formacéo da pessoa, etc.

A diversidade humana em todas as suas formas, quer seja étnica, de opinides, fisica, de
géneros, de nacionalidades, também declaram aspectos que precisam ser envolvidos e
desenvolvidos na e pela escola. Essa temética da diversidade, e, no nosso caso, principalmente
das pessoas com deficiéncia, tem sido abordada na atualidade em debates, na promocao de leis,
atividades, congressos, agdes, que divulgam sobre a promocdo da educacdo para todos
indistintamente.

Atualmente vive-se o paradigma escolar, que estimula a promocéo da desigualdade e a
falta de cidadania. Urge aprendermos a conviver com as diferengas e com a aprendizagem pela
afetividade significativa. Temos como objetivo geral refletir sobre o novo papel da escola
contemporanea no processo de incluséo de alunos com deficiéncia. Para auxiliar nesse processo
de reflexdo utilizamos como objetivos especificos: descrever os novos papeis da escola
contemporanea; conhecer a dicotomia exclusao/inclusao escolar; identificar a afetividade como
um dos elementos necessarios a implementacdo da Educacéo Inclusiva; relacionar a afetividade
e a inclusdo como uma das formas de redefinir o novo papel da escola contemporanea.

Optou-se pela visao walloniana, devido a importancia deste autor na area da afetividade
no processo de ensino e aprendizagem, pouco conhecida e explorada por discentes dos cursos
de formacao de professores e na area da Educacéo Inclusiva. O direito a educacao necessita ser
efetivado através de mudancas nas politicas publicas, formacdo inicial e continuada de
professores; cultura inclusiva escolar, etc.

A escola como espaco de convivéncia, deve abranger a diversidade, recebendo com
profissionalismo e cuidado a pessoa com deficiéncia. Portanto, neste trabalho, refletiremos
sobre as perguntas no contexto escolar inclusivo: Qual a educacgdo que precisa prevalecer nas
escolas contemporaneas? A dicotomia exclusdo/inclusdo ainda permanece nos tempos atuais?
Qual a importancia da afetividade no contexto escolar inclusivo?

Diante desses questionamentos, surgem reflexdes em torno de um conceito mais amplo
de escola, enquanto espaco de formacdo humana e aceitacdo da diferenca. Estes séo alguns dos
desafios que permeiam o processo de inclusdo, impedindo, muitas vezes, que se desenvolvam
a afetividade e as praticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar. Cabe frisar neste estudo
a questdo crucial deste artigo que é a afetividade na perspectiva de Wallon.

PAPEL DAS ESCOLAS CONTEMPORANEAS

Diante do contexto da exclusdo que perdurou por séculos e que perdura até os dias
atuais, varias legislacbes tém sido criadas com o intuito de proteger um dos direitos
fundamentais a todo ser humano, o direito a educacéo.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), toda crianca tem a educacdo como
direito fundamental, devendo ser dada a oportunidade de aprender. A Constituicdo Federal
Brasileira (1988) versa que a educacao é direito de todos e dever do Estado e da familia, visando
preparar a pessoa para o exercicio da cidadania e para o trabalho.

A Lei 9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), expGe que a
educacdo especial serd oferecida preferencialmente na rede regular de ensino e a Lei
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13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), coloca que toda pessoa com deficiéncia terd
direito a igualdade de oportunidades e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo. Mas, na
pratica, ndo € isso que acontece.

A educacdo hoje, em muitas escolas, tornou-se um ato frio em que o aluno é o
receptaculo do contetido a ser ensinado. A figura do professor como o mestre que transmite
conhecimentos, experiéncias, estimulos e afetividade é substituida por atos sem afetividade ou
relagcdo entre seus pares. Questionamo-nos: qual a funcdo da escola contemporanea instruir,
transmitir conhecimentos ou educar e formar integralmente uma pessoa? Para compreendermos
é necessario entender a instrucdo e a transmissdo de conhecimentos sobre a sociedade e 0
mundo.

A instrucdo trabalha a aquisicdo das ferramentas de comunicacio: a
lingua materna, que ele basicamente ja domina na forma oral, serd
também assimilada na forma escrita, estendendo e alargando os
horizontes da comunicagdo. Além da lingua materna, outras ainda
podem ser trabalhadas, garantindo um aprofundamento do
conhecimento da propria lingua original e abrindo novas perspectivas.
Por outro lado, temos a linguagem matematica, que é imprescindivel
para a comunicacdo cientifica. Ajuda na articulacdo légica das
mensagens como um todo e abre caminho para a apreensdo dos
conhecimentos cientificos, o desvendar dos segredos do mundo. De
posse das ferramentas basicas para a comunicacédo e o entendimento, a
instrucdo procura também fornecer aos alunos os conhecimentos
bésicos sobre 0 mundo e sobre a sociedade, traduzidos nas disciplinas
fisica, quimica, biologia, que integram a cosmologia, isto é, 0s
conhecimentos humanos sobre o Universo, e nas disciplinas geografia
e historia, que mostram como o homem relaciona-se com seu espaco e
sua marcha social através dos tempos. (ALVES; GARCIA, 2001, p.18-
19).

A educacdo ndo se limita somente a transmissao de conhecimentos, é preciso ensinar o
aluno a relacionar-se com o mundo e com a sociedade de forma plena, auténtica e satisfatoria
com as Vvarias relacdes sociais (templo religioso, familia, amigos) que possui no transcorrer da
sua vida, quer seja antes, durante ou depois da escola.

Na visdo de Alves e Garcia (2001), para que a educacdo seja efetiva € necessaria uma
postura para além do discurso, ou seja, € necessaria a pratica, a vivéncia, em sala de aula e fora
dela.

A formacdo do aluno jamais acontecera pela assimilagéo dos discursos,
mas sim por um processo microssocial em que ele é levado a assumir
posturas de liberdade, respeito, responsabilidade, ao mesmo tempo que
percebe essas mesmas praticas nos demais membros que participam
deste microcosmo com que se relaciona no cotidiano. Uma aula de
qualquer disciplina constitui-se, assim, em parte do processo de
formacdo do aluno, ndo pelo discurso que o professor possa fazer, mas
pelo posicionamento que assume em seu relacionamento com os alunos,
pela participacdo que suscita neles, pelas novas posturas que eles sdo
chamados a assumir. (ALVES; GARCIA, 2001, p. 20).

Mantoan (2015) conduz que € preciso repensar a escola de qualidade, superando o
sistema tradicional de ensinar, é preciso refletir no que se ensina e como se ensina, para formar
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pessoas éticas e humanas, que valorizam a diferenca na convivéncia com seus pares, gerando
um clima socio afetivo, sem tensdes e competi¢des, mas com espirito solidario e participativo.

A aprendizagem nessas circunstancias € centrada, ora sobressaindo o
I6gico, o intuitivo, o sensorial, ora aspectos social e afetivo dos alunos.
Em suas praticas pedagodgicas predominam a experimentacao, a criagdo,
a descoberta e a coautoria do conhecimento. Vale o que os alunos séo
capazes de aprender hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para
que se desenvolvam em um ambiente.

Para Alarcdo (2011), que também comunga desta ideia, a escola € um setor da sociedade
e além de ser influenciado por ela, também influencia. Para que haja educacdo € necessario
formar e assumir o papel de cidaddos criticos, que desenvolvem a grande competéncia da
compreens&o.

Essa competéncia desenvolve a capacidade de escutar, observar, pensar, compreender o
mundo, 0s outros e a si mesmo. Essa compreensdo ndo se limita somente ao redor do mundo
em que se vive, mas alarga-se de forma mais ampla, para que se tenha a nocdo dos
acontecimentos de forma sistémica, de tal forma que os alunos sejam capazes de comunicar e
interagir, desenvolvendo o autoconhecimento e a autoestima. Entdo, formar integralmente o
aluno néo é apenas instrui-lo, pela transmisséo de conteudo, mas ir além e forma-lo, por meio
do convivio social (na escola, ou fora dela), um sujeito compreensivo, com responsabilidade,
critico e auténtico.

Desenvolver esses processos geram novos passos a serem trilhados, tanto para os alunos
quanto para os professores, como por exemplo, repensar sobre 0s processos exclusivos e
inclusivos que permeiam atualmente o ambiente escolar.

INCLUSAO X EXCLUSAO

E preciso considerar que a tentativa de homogeneizar as pessoas tentando inclui-las em
um ambiente sem adequacdes fisicas, psicoldgicas ou afetivas € uma tentativa frustrada, pois a
diversidade nos contradiz, nos faz seres Unicos. A sociedade é formada de diferencas, entéo,
por que querer uniformizar? Deparar-se com o diferente, muitas vezes, induz a um
estranhamento excluindo-o do processo social. “[...] excluir significa expulsar do mundo
dominante, significa, literalmente, por para fora dos parametros e das normas que regem as
relacdes sociais, € ndo apenas marginalizar e sim desconsiderar a existéncia humana”
(MATTOS apud BONETTI, 2012, p. 3).

Conviver com as diferencas é um desafio atual que pode ser ultrapassado e depende de
varios fatores, dentre os quais o de querer aprender a relacionar-se e adequar-se ao que 0 novo
Ihe traz, indo em busca da superacdo dos obstaculos externos (por exemplo, 0 meio fisico) e/ou
internos (por exemplo, 0 egoismo) que impedem o relacionamento das pessoas diante das
ilusdes de desigualdades. Porém, para Mantoan (2015), ha resisténcia da escola tradicional em
relacdo a inclusdo e a mesma demonstra a sua incapacidade de atuar diante da complexidade,
da diferenca, da singularidade.

Diante desta resisténcia, a escola trilhou como caminho mais fécil, para gerenciar as
diferencas dos alunos, criar categorias, selecionar, dicotomizar o ensino em modalidades
especial e regular. Num processo inverso ao da excluséo, é necessaria a construcdo de escolas
que permitam o acesso de todas as pessoas tanto no aspecto social, educacional e também
afetivo. Segundo Mattos (2008, p. 52), incluir,

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC




EY

Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

Significa fazer algo para que elas permanegam na escola. Incluir requer considerar
peculiaridades, requer cruzamento de culturas, requer olhar a singularidade de cada
um dentro da pluralidade, requer olhar a parte no todo e o todo na parte. Implica,
ainda, considerar as crencas, mitos e valores de cada um, bem como considerar as
emoc0es envolvidas no relacionamento.

Ajudar o aluno a superar seus proprios limites € um ato de inclusdo que estimula a sua
permanéncia na escola. Portanto, a verdadeira inclusdo ndo apenas abre as portas para todos 0s
alunos, mas ressignifica o verdadeiro papel da escola diante da aprendizagem, gerando um
ambiente saudavel, confiante e estimulador, redimensionando aspectos na estrutura fisica,
adaptacdes curriculares, mudancgas de atitude dos educadores.

Diante da dicotomia incluséo/excluséo, ainda téo presente no cotidiano escolar, Santos
(2002) afirma que é necessario que o educador tenha um olhar apurado para detectar situacdes
de desvalorizacdo das pessoas, impedindo que tais atitudes se cristalizem. A afetividade,
portanto, € uma das propostas integrativas de formacao e de humanizagédo da escola como meio
de incluséo.

AFETIVIDADE: UM DOS POSSIVEIS CAMINHOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR

O conceito de sociedade inclusiva vem sendo implementado, seja através de leis, de
atitudes ou da conscientizacdo através de campanhas. Esse conceito vem reconhecer que é
possivel construir a escola como um espaco que ndo seja meramente instrucional, mas um lugar
de desenvolvimento da pessoa que aprende a conviver com as diferencas, promovendo a
valorizacdo das potencialidades do ser. Escola ndo somente como direito de todos, mas de
acesso e permanéncia de todos! O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) afirma
que

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (Lei 13.146/2015).

Para essa aprendizagem ser fluente faz-se necessario romper barreiras, esta Lei caracteriza
barreiras como,

Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagao,
ao acesso a informagdo, & compreensdo, a circulagdo com seguranca [...] (Lei
13.146/2015).

Uma das barreiras, enumeradas na Lei 13.146/2015, que entrava no processo de inclusédo é a
barreira atitudinal, ou seja, atitude ou comportamento que impede ou prejudica a participagdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condic¢Bes e oportunidades com as demais pessoas.
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A escola inclusiva € o l6cus de convivéncia entre todas as diversidades humanas que existem e
0 papel da afetividade torna-se preponderante, pois,

A afetividade ¢ um caminho para incluir qualquer educando no ambiente escolar. E a
mediadora entre a aprendizagem e os relacionamentos desenvolvidos em sala de aula,
na busca da inclusdo de qualquer educando na escola. Entende-se a diferenca como a
especificidade de cada um, em seus multiplos e complexos comportamentos. Entende-
se, ainda, a diferenca como o vivido de cada um, em sua realidade social e cultural.
Entende Se, mais ainda, que a permanéncia do educando na escola depende da
aceitacdo, da motivacéo e da autoconfianca que ele percebe quando entra no ambiente
escolar. Esses fatores e tantos outros podem facilitar a permanéncia e a aprendizagem.
(MATTOS, 2008, p. 5).

O desenvolvimento de relacBes afetivas propicia um ambiente acolhedor e saudavel de
aprendizagem para o aluno com deficiéncia. O professor que efetiva essa pratica em sala de aula
consegue obter de seus alunos superacdo de barreiras e blogqueios que o impedem, muitas vezes, de
aprender.

O aluno com deficiéncia, ao sentir-se acolhido sente-se em seguranca, melhora sua autoestima
e sua autoconfianga. Esse dominio afetivo complementa o desenvolvimento cognitivo. J& que o ser
humano é dotado desses dois aspectos (ndo excluindo outros), é preciso vé-los ndo como excludentes,
apesar de opostos, mas complementares.

Para Mattos (2008), mesmo que o afetivo se sobressaia mais que o cognitivo, e vice-versa, um
ndo exclui o outro, mas fortalece.

A escola como o lugar privilegiado para formacdo exclusiva da cognicdo tem
encontrado desafios antes ndo imaginados, pois em gue pesem as tentativas de impedir
0 surgimento dos afetos no ato educativo, a sua presenca aparece nas atividades
propostas, nas relacdes que sdo estabelecidas, nos ditos e ndo ditos que povoam o
imaginario escolar, convidando nos a continuarmos refletindo e repensando o seu
lugar nos processos formativos. (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 2).

Esse pensamento é confirmado pela teoria de Henri Wallon, que explica a formacéo da pessoa
em seus aspectos integrados (afetivo, motor e cognitivo), contraria a compreensao do humano de forma
fragmentada.

Para esse autor, a afetividade é vista em diferentes aspectos e estagios, seja através das
caracteristicas sociais de cada idade: organicas, orais e morais; ou através das condi¢des de maturacdo
do ser humano: emogdes, sentimentos e paixao.

A afetividade e a cogni¢do possuem bases orgénicas que vao adquirindo complexidade em
contato com o social. “O nascimento da afetividade ¢ anterior & inteligéncia”. Porém, a “inteligéncia
ndo se desenvolve sem afetividade e vice-versa, pois ambas compdem uma unidade de contrarios”
(WALLON apud ALMEIDA, 2012, p. 29 e 42).

Para a teoria walloniana, inicialmente, a afetividade é manifestada através das necessidades
organicas do bebé (simbiose alimentar), ligados a estados de bem-estar e mal-estar, € o estagio de
impulsividade. A relagdo da criangca com 0 meio é feita através do movimento, dos gestos que traduzem
a vida psiquica enquanto a palavra ndo aparece.

A partir do momento em que a comunicagdo evolui e surge a linguagem da palavra, a
sensibilidade orgéanica vai sendo substituida pela sensibilidade oral e moral.

A linguagem constitui-se pouco a pouco no meio de sensibilizacdo da crianga. Cada
vez mais, o didlogo do togue vai tornando-se sem efeito e a comunicagdo oral torna-
se um excelente mecanismo de negociagdo com a crianca. E bastante comum
perceber-se 0 quanto o ouvir e o ser ouvido torna-se um imperativo infantil. O elogio
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transmitido por palavras substitui o carinho. Com o tempo, as relagdes afetivas se
estendem para 0 campo do respeito e da admiragdo. (ALMEIDA, 2012, p. 44).

Percebe-se, entdo, que as manifestacbes de simples expressdes motoras e evolugdo da palavra,
a afetividade evolui para demonstracfes mais complexas, através de comportamentos de ordem moral.
Este € 0o momento em que surgem outras fungdes na criancga: o conflito entre emocéo e razéo.

E preciso maturar cada estagio da afetividade, ou seja, as emogdes, 0 sentimento e a paix3o.
Wallon comenta que “quanto mais habilidade se adquire no campo da racionalidade, maior é o
desenvolvimento da afetividade”, ou seja, quanto mais desenvolvido o raciocinio, mais sustentagéo tera
0s sentimentos e a paixdo (WALLON apud ALMEIDA, 2012, p. 48).

Wallon também descreve que a afetividade abrange as relagdes afetivas, tais como: emocao,
sentimento e paixdo, cujos conceitos sdo inconfundiveis. Enquanto as emogdes sdo ocasionais, diretas,
efémeras e possuem componentes fortemente organicos, como, por exemplo, a célera. O 6dio seria um
sentimento, por ser mais duradouro e menos instintivo.

A afetividade, termo mais abrangente, inclui os sentimentos que sdo estados
subjetivos mais duradouros e menos organicos que as emog¢des das quais se
diferenciam nitidamente. As emocdes, uma das formas de afetividade, sdo verdadeiras
sindromes: de célera, medo, tristeza, alegria, timidez. A afetividade, com este sentido
abrangente, evolui ao longo da psicogénese, uma vez que incorpora as conquistas
realizadas no plano da inteligéncia. (ALMEIDA, 2012, p. 53).

E no convivio com o meio que a expressdo da afetividade evolui. Para teoria walloniana, a
paixdo sO aparece apds os trés anos de idade, quando a vivéncia entre 0 ego e as outras pessoas
amadurece e a crianga ja tem a capacidade de autocontrolar-se. Wallon exp8e que a representatividade
“extingue a emoc¢ao na medida em que a transforma em paixao”.

O apaixonado, habitualmente, se mantém senhor de suas reagoes afetivas. “Diante de impulsos
emotivos, caminha para o raciocinio” (WALLON apud ALMEIDA 2012, p. 54-55).

Sendo a escola 0 meio social necessario para a aprendizagem do aluno, é imprescindivel
programacdes que articulem o desenvolvimento de aspectos cognitivos e afetivos, pois como foi visto
na teoria de Henri Wallon, estes aspectos, apesar de antagdnicos, dependem um do outro para o seu
desenvolvimento. Portanto, para que a inteligéncia se desenvolva € necessario saber administrar
determinados sentimentos que, muitas vezes, envolve o processo de aprendizagem.

Entre a emocéo e a afetividade intelectual hd antagonismos. Portanto, para liberar o
funcionamento da inteligéncia da crianca é necessario diminuir o nivel de
determinadas emogdes-como medo ou cdlera-que se incompatibilizam com o
processo de aprendizagem. O estado emocional intenso inibe a atividade cognitiva: a
elevada ansiedade é incompativel com um bom nivel de funcionamento da
inteligéncia. (ALMEIDA, 2012, p. 103).

Se na escola existem pessoas, € evidente que a interacao entre elas envolvera afetividade, porém,
essas relacOes afetivas necessariamente ndo precisam ser somente com o contato corporal, o beijo, o
abraco, mas, a depender da idade da crianga ela pode exigir o afeto mais cognitivo, em nivel de
linguagem, como palavras de incentivo ou elogios.

Dependendo da idade, a crianga precisa de uma nutri¢do afetiva mais racionalizada.
[...] Também para a crianca na fase escolar, mais significativo que um beijo € o
professor, por exemplo, identificar seu trabalho entre véarios aspectos da sala, revelar
gue a conhece, demonstrar que se interessa por sua vida. (ALMEIDA, 2012, p. 108).
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E importante que toda a equipe escolar busque incluir-se no universo da diversidade existente
na escola e trabalhe para que as relacOes afetivas sejam desenvolvidas de forma saudavel e compativeis
com o nivel de desenvolvimento do aluno. Incluir, portanto, perpassa pela ressignificacdo do papel da
escola contemporanea e do conhecimento quanto a importancia do afeto, propiciando um ambiente de
aprendizagem acolhedor e produtivo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A escola como provedora de acesso a todos para a aprendizagem, a nivel cognitivo e afetivo,
necessita repensar como se da esse processo de inclusdo. Essa inclusdo abre somente as portas para as
pessoas com deficiéncia ou promove a permanéncia delas dilatando seu convivio social e realizando a
aprendizagem significativa? Para Santos (2002), faz-se emergente a proposta de ressignificar a escola
para a incluséo.

Apesar dos contextos tradicionalistas enraizados, é preciso acreditar que tal tarefa € possivel.
Essa possibilidade se d& ao longo da histdria, que avanca cada vez mais em reflexdes e atitudes sobre
justiga e direitos humanos. “Inclusdo em educacgdo é uma questdo de direito, e neste sentido ela se aplica
a qualquer individuo ou grupo de cidaddos que estejam vivendo processos excludentes, ou em risco de
o viver em" (SANTOS, 2002, p. 3).

Evitando-se a cristalizacdo de habitos exclusivos favorece-se a construcdo de um ambiente mais
produtivo e acolhedor. O acolhimento, por parte do educador e todos os envolvidos no ambiente escolar,
cultiva afetividade, seguranga, autoestima e empatia. Reconhecer as diferencas de linguagens, na forma
de se comunicar e de aprender, além de perceber as potencialidades do ser gera um ambiente propicio a
aprendizagem significativa.

Para todo esse discurso ndo s6 o professor, mas como toda a escola (porteiro, coordenacao,
direcdo, merendeira, etc.) sdo pecas fundamentais para o engajamento da verdadeira inclusdo: que
respeita, que observa, que escuta, que age prudentemente, que cria empatia, consequentemente,
seguranca, autoestima e prazer em aprender. E necessario sair da inércia diante das perspectivas de
mudangas que precisam ocorrer no ambiente escolar, perceber e romper as barreiras atitudinais que
prejudicam a participacdo social da pessoa com deficiéncia.

Abrir-se para novos aprendizados, ler, discutir, fazer, descobrir que existem possibilidades para
incluir a todos. Acreditamos, portanto, ser a afetividade uma das vias, mas ndo a Unica, de inclusdo e
cidadania. A importancia da cognicao e afetividade na a¢do educativa é um desafio e este torna-se maior
qguando lidamos com a pessoa com deficiéncia. O diferencial sdo as metodologias, 0s recursos
pedagdgicos e o0s jogos utilizados para tornar a aprendizagem significativa e prazerosa.

Outro fator que cabe ser destacado é a importancia da formacgdo do professor, inicial e
continuada em servigo, além, de uma constante reflexdo sobre sua préxis e a busca pelo aperfeicoamento
do ensino aprendizagem.

Esse é o grande desafio ja que esbarra com a longa carga horéria de trabalho, salarios néo
atrativos e o professor com dois vinculos ou mais de trabalho. Portanto, os desafios de uma concepgao
educativa nas bases das reflexdes wallonianas, baseiam-se em ndo moldar as pessoas em modelos
opressivos ou matematicos dominantes.

Os diferentes saberes, conhecimentos e aprendizagens devem estar integradas formando um homem
livre, criativo, politico e capaz de dialogar com as diferencas e a diversidade humana.
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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de investigar o conceito de comunidade de aprendizagem e
conhecer esses resultados transformadores. A intencdo tambeém foi apresentar algumas
Comunidades de Aprendizagem existentes e investigar alguns principios da aprendizagem
dialdgica relacionados as Comunidades de Aprendizagem. A metodologia utilizada foi a
pesquisa qualitativa por meio da sistematizacéo e sintese das informacdes obtidas a partir da
leitura de artigos cientificos, livros e dissertacbes que abordam o conceito. Os conceitos
norteadores foram alicergados em tedricos como Mello e Braga (2012,2014) e Freire (1980,
1985, 1987, 1996, 1997, 2003). Consideramos que uma comunidade de aprendizagem esta além
de ser um espaco que apenas integra estudantes, professores e familia, trata-se de um campo de
possibilidades com vistas a transformacéo social a partir da constru¢do de um sentimento de
identidade, de pertenca responsavel a um coletivo e a promoc¢do de uma aprendizagem que
permita 0 autoconhecimento, autonomia e a participacdo ativa do sujeito em seu processo de
desenvolvimento. Trata-se de uma proposta de educacdo e de aprendizagem que ressalta o
carater social desses processos.

Palavras-chave: Comunidade de Aprendizagem. Aprendizagem Dialdgica. Transformacéo
Social.

ABSTRACT

This work aims to investigate the concept of learning community and discover these
transformative results. The intention was also to present some existing Learning Communities
and investigate some principles of dialogic learning related to Learning Communities. The
methodology used was qualitative research through the systematization and synthesis of
information obtained from the reading of scientific articles, books and dissertations that address
the concept. The guiding concepts were based on theorists such as Mello and Braga (2012,
2014) and Freire (1980, 1985, 1987,1996,1997,2003). We believe that a learning community is
beyond being a space that only integrates students, teachers and family, it is a field of
possibilities with a view to social transformation based on the construction of a sense of identity,
of responsible belonging to a collective and the promotion of learning that allows the subject's
self-knowledge, autonomy and active participation in his development process. It is an
education and learning proposal that emphasizes the social character of these processes.
Keywords: Learning Community. Dialogical Learning. Social Transformation.

INTRODUCAO

Transformar a escola em uma comunidade de aprendizagem implica uma importante
mudanca nas relacdes de poder na escola. Serad necessaria a mudanca da organizacdo da escola,
que a partir de agora, esta subordinada as prioridades definidas pela comunidade.

A organizacdo das salas enfileiradas, correspondem hoje & uma escola do passado. Ela
foi pensada para ensinar as criangas e para o trabalho dos professores de outras épocas. O novo
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projeto de educacdo comunitéria requer uma organizacdo diferente, que encontre formulas
alternativas a organizacio escolar tradicional. E necessaria uma organizagao escolar dindmica.
Ela deve possibilitar uma melhor aprendizagem e romper com o isolamento dos professores.
Além disso, a lideranca escolar deve ser compartilnada mediante o convivio com iguais.

A equipe diretiva tem um papel fundamental como lideranga na condugéo de uma escola
promotora de valores voltados para o respeito, o convivio e a ética, 0 que inegavelmente
contribui para o aprimoramento das aprendizagens dos alunos, e a torna um espaco efetivamente
democratico, que propicia a participacdo onde todos devem opinar, fiscalizar, criticar, enfim
inteirar-se de tudo.

A Educacao é responsabilidade da familia e da escola, a participacdo deve ser constante,
consciente, pois a vida familiar e a vida escolar sio simultaneas e complementares. E de suma
importancia a interacdo da familia no cotidiano escolar de seus filhos, pois tudo que se relaciona
com os filhos tem a ver de algum modo com os pais e vice-versa. A necessidade de promover
a articulacdo entre a escola e a comunidade a que serve é fundamental. O entendimento de que
a escola ndo € um 6rgdo isolado do contexto global de que faz parte, deve estar presente no
processo de organizacdo de modo que as agdes a serem desenvolvidas estejam voltadas para as
necessidades comunitarias.

Isso implica atribuir um novo papel ao conselho escolar, a equipe de direcdo e as
comissdes escolares. Elas passardo a ser mistas e comandar&o a vida da escola. A organizacao
escolar colabora com as comissdes da escola para que eles definam suas funcdes e sirvam como
instrumentos de participacdo de todos os membros da comunidade.

De acordo com Mello, Braga e Gabassa (2012 p.79) a proposta de Comunidades de
Aprendizagem surge a partir da necessidade de transformar a instituicdo escolar diante das
profundas mudancas no contexto social e cultural, que vém ocorrendo desde as Gltimas décadas
do seculo XX. A Comunidade de Aprendizagem pode ser definida como um conjunto de acdes
educativas visando a transformacdo social e educacional, envolvendo alunos, professores, pais
de alunos, familiares, funcionarios das escolas, voluntarios e representantes que compdem 0
entorno no qual a escola esta inserida. Para se tornar uma Comunidade de Aprendizagem, a
escola precisa passar por um processo de transformacéo e aplicar atuacdes de éxito, que estao
ancoradas nos principios da Aprendizagem Dialdgica.

O alicerce das Comunidades de Aprendizagem conta com uma base cientifica muito
solida, desenvolvida ao longo de mais de 30 anos de pesquisa — e envolvendo uma equipe com
cerca de 70 estudiosos de diferentes paises e diversos campos do conhecimento. A igualdade
de oportunidades deve levar a igualdade de resultados. A Comunidade de Aprendizagem cria
um clima de altas expectativas por parte de todos os envolvidos, transforma o contexto da
aprendizagem e obtém excelentes resultados. Sabe-se que uma comunidade de aprendizagem
pode ser facilmente descrita como um espaco que integra escola e comunidade. Devido a isso,
consideramos importante estudar os conceitos e as perspectivas que trazem uma comunidade
de aprendizagem para nao nos limitarmos a uma visao reducionista do conceito e da pratica que
envolve.

O objetivo geral é investigar como se constitui uma comunidade de aprendizagem e sua
relacdo com os principios da aprendizagem dialdgica. Os objetivos especificos foram definidos
da seguinte forma: Conceituar comunidade de aprendizagem; Identificar principios da
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Aprendizagem Dialdgica; Investigar o surgimento de Comunidades de Aprendizagem no
Brasil; Pesquisar quais séo os autores relevantes do conceito de Comunidade de Aprendizagem.

A pesquisa realizada baseia-se em uma abordagem qualitativa e foi desenvolvida em
quatro partes. A primeira refere-se ao levantamento bibliografico referente aos conceitos de
circulo de cultura, comunidade de aprendizagem e comunidade de préatica. A segunda etapa
trata da reflexdo acerca do conceito de aprendizagem dialdgica e seus principios. A terceira
compreende a sistematizacdo de informacdes pertinentes acerca de algumas comunidades de
aprendizagem existentes no Brasil. E, por fim, fez-se uma reflexdo sobre o potencial
transformador das Comunidades de Aprendizagem, assim como da possibilidade de ser um
espaco de convivio radical da diferenca.

A relevancia deste artigo centra-se na perspectiva de melhor conhecer os resultados
transformadores, tais como: Melhora do desempenho académico de todos os alunos. Melhora
os resultados academicos dos alunos em todas as matérias. Um alto nivel de aprendizagem é
necessario para enfrentar as constantes mudancas caracteristicas da sociedade do século XXI,
diminuigdo radical nos indices de repeténcia e de abandono escolar; melhora do clima e da
convivéncia, minimizando a ocorréncia de conflitos; aumento do sentido e da qualidade da
aprendizagem para toda a comunidade; aumento da participacdo de todos: alunos, pais,
professores, diretores de escola, fundacdes e entidades, érgdos publicos; melhora das condi¢bes
de vida, ampliando a inser¢do no mercado de trabalho, melhorando os niveis de saide e a
qualidade de moradia da comunidade.

COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM: CONCEITO, PROCESSO E
APRENDIZAGEM

Comunidade de Aprendizagem é uma proposta de transformacéao educacional que busca
melhorar a aprendizagem e a convivéncia de todos os estudantes. Baseado nos Principios da
Aprendizagem Dial6gica comprova ser uma proposta de transformacdo social e cultural que
envolve alunos, professores e pais na construcao de um projeto educativo e cultural proprio.

O foco dessa proposta esta na aprendizagem dos alunos e no envolvimento de familiares
e membros da comunidade em um ambiente de dialogo igualitario que, por meio de sete agdes
educativas exitosas, converte a escola em um espago onde “todos sdo responsaveis, todos
aprendem, todos ensinam”.

O educador José Pacheco, idealizador da Escola da Ponte, em Portugal, defende que
Comunidades de Aprendizagem nédo sao projetos de escolas, mas justamente a superacdo do
modelo educacional baseado em aulas, séries e disciplinas.

O foco central da transformacao esta na perspectiva dialdgica da aprendizagem , na qual
todos participam e interagem, respeitando as particularidades de cada um, criando sentido para
a aprendizagem e fomentando relacdes mais solidarias. Nas Comunidades de Aprendizagem,
as normas e decisdes sdo estabelecidas em consenso com a comunidade, e potencializa-se a
formacdo tedrica e técnica para que a discussao e a aplicacdo das decisdes sejam baseadas na
argumentacao. Transformar a estrutura e a cultura escolares significa reconhecer que o
professor sozinho ndo pode garantir uma educacdo de qualidade; é preciso haver uma
colaboracéo proxima com as familias e membros da comunidade, para que todos os estudantes,
de fato, melhorem seus resultados. Significa também acreditar que aprendemos por meio da
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Neste artigo, pretende-se discutir o conceito de Comunidade de Aprendizagem (Mello,
Braga e Gabassa, 2011, 2012, 2014) e suas rela¢des com os conceitos de Comunidade de Prética
(Wenger, 1991, 1998, 1999, 2010) e o conceito de Circulo de Cultura (Freire, 1967, 2003,1980)
associado a perspectiva transformadora da Educacao Social e da Pedagogia Comunitaria, assim
como evidenciar o carater social da aprendizagem que os conceitos revelam. Em seguida,
abordar-se-a os principios da Aprendizagem Dialdgica, base do processo de constituicdo de
uma Comunidade de Aprendizagem, como eles se fundamentam no conceito de Dialogicidade
proposto por Freire (1987), e também como se forjam na participacdo da comunidade e na
comunidade.

Nas diferentes concepcdes de Comunidade de Aprendizagem, observou-se que 0S
fazeres e préticas adotadas nas diferentes iniciativas, derivam da compreensdo que cada grupo
tem dos conceitos de comunidade e de aprendizagem.

Caixeta, Ribeiro e Leite (2012 p.374), destacam trés delas:

1) Agrupamento de pessoas com vivéncias iguais: indica uma visdo reducionista da
CA, uma vez que foca no agrupamento de pessoas por vivéncias comuns, ndo discute
os conflitos, e as diferencas, ndo valoriza o senso de identidade e os lagos constituidos;
2) Espaco de compartilhamento de saberes entre pessoas de interesse comum:
conceituaDA como espacos de interacdo e colaboragdo que geram beneficios para os
participantes internos, compreende uma acgdo voltada para a superacdo de suas
préprias caréncias; e 3) Espaco de promocéo e construcdo colaborativa, cooperativa e
solidaria, sendo essa a perspectiva mais abrangente e dialégica.

Observamos entdo que, as CAs podem ser espacos de compartilhar vivéncias comuns,
saberes e interesses de determinado grupo, mas também podem ser espacos onde além das
partilhas se promove cooperacdo e relacbes de colaboracdo e solidariedade. Na terceira
concepcao esta imbuido no conceito de CA, o conceito de identidade. Nessa perspectiva, a
formacéo de uma comunidade pressupde a construcdo de uma identidade de grupo.

Sendo assim, de acordo como Caixeta, Ribeiro e Leite (2012 p.377-378), uma
comunidade de Aprendizagem se constitui de:

...um conjunto de pessoas, que pode ndo estar bem delimitado no tempo e no espago,
mas que geram espaco de possibilidades, onde as diferencas e igualdades se fazem
presentes e sdo determinantes para a constru¢do da comunidade... Nesse contexto, as
comunidades de aprendizagem sdo espagos ricos de construgdo de si, de grupo e do
conhecimento em geral numa perspectiva ampla de troca, em que as zonas de contato
estdo abertas para diversas formas de comunicagdo que atravessam as fronteiras dos
grupos e subgrupos que compdem as comunidades...

Tais constatacfes nos revelam que o conceito de comunidade de aprendizagem se
aproxima muito do conceito de Comunidade de Pratica. Uma vez que em ambas as defini¢des
estdo presentes a afirmativa de que aprender em comunidade consiste em construirmos ao
mesmo tempo, conhecimento, conhecimento de si e um sentimento de pertenca a um grupo.
Mas, em que consiste uma Comunidade de Pratica? Com base nos estudos de Wenger (2010),
Fernandes et. al. (2016 p. 1), afirmam que Comunidades de Pratica:

S8o compostas por pessoas que compartilham um mesmo interesse ou paixao.
Interagem, trocam informag6es e conhecimento. E podem ser caracterizadas por
apresentarem as seguintes dimensdes: empreendimento coletivo, envolvimento matuo
e repertorio, compartilhar dos interesses comuns de aprendizado e desenvolvimento
pessoal sdo fatores que mantém as pessoas integradas.
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Segundo os autores, Dominio refere-se ao conhecimento que d& sentido a organizacéao
do grupo, aquilo que os mantém unidos e atuando conjuntamente. Significado traduz a
necessidade que temos de encontrar sentido, para 0 mundo e para nossa existéncia. Este mundo
é socialmente construido e alia formas e atividades objetivas e entendimentos subjetivos e
intersubjetivos sobre tais. O prdprio conceito de comunidade, de acordo com os autores, € uma
configuragdo social na qual aprendemos construindo um sentido de pertenca. Refere-se as
relacbes de confianca e engajamento mutuo que conectam o grupo e fazem as pessoas
funcionarem enquanto comunidade. E a identidade, como forma de aprendizagem: aprendemos
a medida que construimos nossa propria identidade.

E, por fim, a prética social, que considera a acdo social no mundo como aprendizagem.
“Aprendemos fazendo”. E uma visdo relacional do individuo, do mundo e de suas a¢des. Por
meio dela sdo desenvolvidos seus repertorios e recursos: dispositivos, ferramentas, documentos,
rotinas, simbolos, objetos, vocabularios. E por meio da prética, que as pessoas se desenvolvem
e incorporam o conhecimento compartilhado pela comunidade. Esse repertério fundamenta o
processo de aprendizagem.

Dessa forma, podemos afirmar que tanto uma Comunidade de Pratica, quanto uma
Comunidade Aprendizagem, sdo espacos em que se desenvolvem, negociam e partilham o
modo de conviver no mundo e de viver as relagdes. Viver em comunidade, nessa perspectiva,
€ um processo continuo de negociacdo de significados. Nesse contexto, pratica e teoria séo
indissociaveis e indispensaveis para a construcdo das relagdes, do compromisso, das paixdes
capazes de gerar troca de experiéncias e conhecimento, assim como desenvolver habilidades e
posturas.

Pode-se identificar alguns pontos em comum presentes nas abordagens em torno do
conceito de CA. Mello, Braga e Gabassa (2012), atentam para dois aspectos que costumam
estar presentes: 1) diversificacdo de interacdes e atividades; 2) intensificacdo dos tempos de
aprendizagem. O que pressup0e a participacdo de diferentes sujeitos, criando multiplas relacdes
entre eles, fator que pode aumentar a qualidade e quantidade de oportunidades de acesso ao
conhecimento.

Essa discussdo pretende focar na perspectiva de constituicdo de uma Comunidade de

Aprendizagem a partir da transformacao da escola e do contexto a qual esta inserida, com vistas
a alcancar a transformacéo cultural e social.
Quando se fala de Comunidade de Aprendizagem como propulsora de transformagao social e cultural
compreende-se que os conceitos de Comunidade de pratica e Comunidade de Aprendizagem séo
complementares e recorrentes ao conceito de Circulo de Cultura, proposto por Paulo Freire. E considerar
que para além de se compartilhar historias de aprendizagens, competéncias com as novas geracoes, e
gue nesse processo as pessoas vao se fazendo, se recriando, negociando significados se faz inerente a
transformacéo social e cultural ndo so das pessoas envolvidas, mas principalmente das relacbes com o
entorno em que se situa. A medida que nos transformamos, interagimos e modificamos nossa realidade
e nossa forma de se relacionar com ela. Entdo, o que compreende o Circulo de Cultura?

O Circulo de Cultura surge em um contexto de alfabetizagdo, em que a ideia de circulo substitui
a sala de aula. Circulo porque os participantes se posicionam dessa forma e ndo enfileirados como se
observa em uma sala de aula tradicional. Posicionar-se de forma circular possibilita a todos se olhar e
se ver. E cultura porque ao se relacionar com sua realidade, as pessoas vao recriando e criando seus
contextos, acrescentando a ele algo que ele mesmo é fazedor, domina, humaniza e temporaliza 0s
espacos geograficos (FREIRE, 2003; MARINHO, 2009).

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC




a1 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

O circulo de cultura é entdo um espaco em que por meio do didlogo se aprende e se ensina que
n&o se cabe transferir conhecimento, mas sim, construir saberes a partir de leituras de mundo. Para Freire
(2003, p. 103):

Em lugar de professor, com tradigdes fortemente “doadoras”, o Coordenador de
Debates. Em lugar de aula discursiva, o dialogo. Em lugar de aluno, com tradicGes
passivas, o grupo participa. Em lugar dos “pontos” e de programas alienados,
programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades de aprendizado.
Em uma Comunidade de Aprendizagem, o professor continua sendo alguém importante
e essencial no processo, mas as outras relacdes existentes também ganham destaque, uma vez
que integram e interagem no processo de aprendizagem e de construcdo da inteligéncia. Além
disso, nédo se trata apenas de um processo cognitivo, trata-se de um processo de comunicagao e
intercomunicacao. Freire (1996 p. 21) destaca:
A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligéncia, desafiar o educando com quem se comunica € a
guem comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. N&do ha

inteligibilidade que ndo seja comunicagdo e intercomunicagdo e que ndo se funde na
dialogicidade. O pensar certo, por isso, é dialogico...

O conceito de Circulo de Cultura insere-se na discusséo do conceito de Comunidade de
Aprendizagem revelando também o carater social da aprendizagem, mas principalmente um
ideal de educacéo: aprender no convivio com 0s outros, suas historias e seu territorio. E viver
intensamente o carater social e comunitario da educacao.

Esse ideal de educacdo se forja nos conceitos de Educacao Social e nas discussées em
torno do conceito de Pedagogia Comunitaria. Tais conceitos costumam ser complementares em
alguns espacos, sendo a Comunidade de Aprendizagem enquanto lugar de transformacdes
sociais. Tal marca, encontra-se também no contexto das Comunidades de Aprendizagem que
se assumem como propulsora de processos territoriais e comunitarios, uma vez que a interacdo
entre comunidade e escola ndo se limita ao fato de abrir as portas da escola para a comunidade
e por ele transitar, apenas fazer uso de seu espaco fisico, estrutura e materiais, esta muito mais
relacionado as possibilidades de poder de decisdo, de participacdo efetiva, de protagonismo
social que esse espaco viabiliza.

Sobre a comunidade e o0 mundo em que se vive irdo surgir visdes carregadas de
esperanca, duvida e desejos, 0s quais irdo gerar temas significativos e constituir os conteddos a
serem pesquisados e estudados.

Freire (1987) ressalta que a medida que homens e mulheres criam uma historia se fazem
seres historicos e sociais, processo esse gque se da por meio de suas permanentes relacdes com
a realidade. E esse processo que nos humaniza. Para Freire (2003 p.43):

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacéo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo.
Vai dominar a realidade. Vai humanizé-la. Vai acrescentando a ela algo de que ele
mesmo € o fazedor. Vai temporalizar os espacos geogréficos. Faz cultura.

Freire (1987) considera esse processo de humanizacdo, de fazer cultura, um movimento
de libertagdo auténtica. No entanto, Freire ressalta que ndo € uma coisa que se deposita nos
homens e mulheres, ndo é uma palavra a mais, vazia, é praxis, que implica na acdo e na reflexdo
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dos homens sobre o mundo para transformar. Assim, uma educagdo que se compromete
verdadeiramente com a liberdade funda-se na problematizacdo dos homens e mulheres e suas
relagbes com o mundo.

Freire (1987) afirma que sdo com as palavras verdadeiras que os homens transformam o
mundo. Existir humanamente é pronunciar o mundo, é modifica-lo. Ndo é no siléncio que
homens e mulheres se fazem, é na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo.

Dessa forma, ndo é possivel educar verdadeiramente sem comunicacdo e sem
participagdo. Mas o que Freire quis dizer com pronunciar palavras verdadeiras?

E sobre isso e as implicacdes da palavra verdadeira no processo de aprendizagem que
iremos discutir a seguir.

APRENDIZAGEM DIALOGICA

Alicercada na comunicacdo. Aprendizagem Dialdgica pressupde que aprender é um ato
comunicativo, pressupde interacdo. A ideia de CA faz emergir, no cerne da discussdo, a
importancia da interacdo social e da cultura na construgcdo do conhecimento. Mas, é preciso
ressaltar que tal perspectiva ndo deriva do conceito de CA; os estudos de Vygotsky, Carls
Rogers, Dewey e outros mais ja atentaram para a importancia dos aspectos humanistas e sécio
construtivistas no desenvolvimento da inteligéncia e da apropriagdo do conhecimento.
Vygotsky (1978) indica que a construcdo do conhecimento é um processo social e interativo.

A aprendizagem dialogica prop&e guiar um processo de aprendizagem mais igualitario,
e, para tanto, se organiza e se constitui por meio de sete principios, sdo eles: Dialogo Igualitario,
Inteligéncia Cultural, Transformagdo, Dimensdo Instrumental, Criacdo de Sentido,
Solidariedade e Igualdade de Diferencas.

Nessa perspectiva, a aprendizagem centra-se nos interesses da crianca e da comunidade
na medida em que tenta atender os requisitos de um curriculo, e ndo o contrario. Parte-se dos
conhecimentos prévios dos envolvidos e a partir deles, sdo reelaborados e aprofundados
argumentos, compreens@es e construidos os consensos. O que sabem, 0 que pensam, Seus
anseios, € o que fundamenta o dialogo e por consequéncia a Aprendizagem Dialdgica. Mas de
que didlogo estamos falando?

O dialogo em questdo, ndo pode servir como estratégia de dominacdo, é um ato de
criacdo, sendo o didlogo igualitario condicdo para a construcdo de uma aprendizagem dialdgica.
Aprendizagem dialogica pressupde verdade na comunicacdo. Implicito nesse principio esta o
conceito de dialogicidade:

E por meio da dialogicidade verdadeira, que os sujeitos dialogicos aprendem e
crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar sendo
coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos (Freire, 1996, pg. 35).

Freire (1987; 1980; 2003) afirma que dialogar é uma necessidade existencial, as pessoas
se humanizam por meio do dialogo, criam, desvendam e recriam criticamente o conhecimento
e seus contextos. O ato de conhecer se da num processo social tendo o didlogo como mediador
deste processo. Vivenciar o didlogo é ser dialogico. E ser dialdégico é ndo manipular, ndo
invadir, € empenhar-se na transformacao constante da realidade. Para o autor, o didlogo é um
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encontro amoroso, em que ao pronunciar o mundo, nos humanizamos e o humanizamos, nos
transformamos e o transformamos. O didlogo é sempre comunicacao e forja a colaboragéo.

De acordo com Mello, Braga e Gabassa (2012), ha um principio que defende a
necessidade de um olhar igualitario frente a todos os estudantes. Partimos da compreenséo de
que cada individuo tem a mesma possibilidade de aprendizagem, o que nos permite colocar
altas expectativas em cada pessoa, e considerar que todas as pessoas podem aprender e ensinar.
E ainda permite que cada sujeito alimente o desejo de aprender cada vez mais.

Ressalta a importancia da coletividade na formacdo da mente individual e argumento
sobre como € intrinseca e indissocidvel a relagdo entre sujeito e coletividade e, portanto, da
subjetividade e da intersubjetividade. Mello, Braga e Gabassa (2012) afirmam que a
intersubjetiva é o que forma nossa subjetividade, é um constante vir a ser, @ medida que vamos
interagindo com o mundo, a forma de cada pessoa ver, compreender e sentir o mundo vai se
formando e transformando. De acordo com Mello, Braga e Gabassa (2012 p. 52):

...somos inacabados como também nos tornamos capazes de nos sabemos inacabados
essa consciéncia de eliminar os humanos a possibilidade de insercdo a busca
permanente essa busca é justamente o processo educativo. Desta forma, a consciéncia
de si, do mundo, de homens e mulheres, adultos jovens e criancas, ndo se esgota na
racionalidade. Mas ¢ uma como uma totalidade, ou seja, a razdo, sentimentos,
emocOes e desejos um conjunto de elementos que o corpo, consciente de si e do
mundo, capta a realidade.

Constata-se que a diversidade € elemento estratégico no processo de aprendizagem,
tanto a diversidade de sujeitos ativos e participativos, mas também de saberes, contemplando
diferentes fontes e formas de conhecimento. Estudiosos da Universidade de Barcelona, em sua
publicacdo Escolas como Comunidades de Aprendizagem, destacam que esse principio ndo
considera somente a inteligéncia académica, mas também a inteligéncia préatica e a inteligéncia
comunicativa. Reconhece e valoriza as multiplas inteligéncias e preza pela diversidade cultural
e de saberes.

O principio da Transformacdo atenta para o poder transformador do dialogo, este aliado
ao consenso e ao trabalho coletivo é capaz de transformar as relacdes das pessoas e seu entorno
com vistas a atender um objetivo comum. Como afirma Freire (1996), trata-se de compreender
as pessoas como seres de transformacdo e ndo de adaptacdo. Os estudiosos do assunto da
Universidade de Barcelona afirmam que quando a préatica social se pauta no desejo de
transformar, surgem mais e melhores solucdes para a superacao de limites e obstaculos, amplia-
se 0 alcance da transformacdo, alcancando ndo apenas o centro educativo, mas também seu
entorno.

A Aprendizagem dialdgica é a dimensdo instrumental da educacdo. H4 uma relacéo
qualitativa entre a aprendizagem dialdgica e essa dimensdo, uma vez que o didlogo potencializa
a educacdo instrumental, ao auxiliar a pessoa a buscar reflexdes mais intensas, promovendo
uma transformacdo individual e social. Mello e Braga (2014) compreendem que a
aprendizagem dialdgica inclui todos 0s conhecimentos necessarios para a sobrevivéncia em
sociedade, considerando a aprendizagem instrumental de conhecimento e habilidades
fundamental, ou seja, ndo se opde a aprendizagem técnico-cientifico; no entanto, valoriza o
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didlogo como elemento que intensifica a capacidade de selecdo e processamento das
informag0es, tornando mais profunda a reflexéo.

A Criacdo de Sentido compreende que ao se criar novos sentidos para a vida coletiva
se cria também novos sentidos para a vida individual. Sendo assim, a escola deve ser um espaco
para dialogar e ndo para silenciar, favorecer o dialogo sobre os contetdos de aprendizagem e
da vida, uma vez que o sentido surge quando as pessoas dirigem suas vidas e intera¢fes. Dessa
forma, compartilhar palavras, sonhos e a¢cbes em um grupo s&éo movimentos que contribuem
para a recriagdo do sentido global da vida (Mello e Braga 2014,2012).

O principio da Solidariedade, refere-se a constitui¢do de uma identidade de grupo, pelo
que mantém as pessoas pertencentes a um mesmo mundo social, identidade essa que permite
que as pessoas possam estabelecer um dialogo verdadeiro. Mas, o que significa Solidariedade?
Para as autoras Mello, Braga e Gabassa (2012), solidarizar-se é compreender e lutar para que
todos tenham direitos iguais e deles possam usufruir. O didlogo depende dessa solidariedade
social para se estabelecer, mas ao mesmo tempo, é o que o forja. Dessa forma:

..as praticas educativas que se propdem igualitarias e dialégicas s6 podem
fundamentar-se em concepcdes solidarias, pois pressupdem que, no lugar do poder,
podemos apostar na forca das redes de solidariedade e lutar coletivamente por uma
sociedade mais justa e democratica (Mello e Braga, 2014 p. 170)

Por fim, o principio, Igualdade na Diferenca. Trata-se de compreender a diferenca
humana como fonte de conhecimento; pressupde a busca de igualdade nas diferencas, a garantia
do direito de ser diferente, e isso perpassa por garantir diversidade nas relagdes, condi¢édo para
uma maior aprendizagem (Mello e Braga, 2012).

Muitos dos principios da Aprendizagem dialdgica destacam a necessidade da
diversidade das relacbes como potencializadora e condi¢do para se garantir uma maior
aprendizagem. Significa assumir que todas as pessoas tém importancia no processo de
aprendizagem, e nele podem contribuir, o que implica que mais do que envolver agentes
diversos, se faz necessario garantir e criar mecanismos e espacos de participacéo.

Com relacgéo a participacdo, de acordo com os estudos realizados pela Universidade de
Barcelona, no contexto das Comunidades de Aprendizagem todas as pessoas influenciam na
aprendizagem e no desenvolvimento dos/as estudantes, incluindo professores, familiares,
amigos, moradores da comunidade, voluntarios, dentre outros. Demanda uma participacao
conjunta, o que ndo necessariamente significa estar presente. Mello, Braga e Gabassi (2012 p.)
ressaltam que mais importante que a presenca fisica é a reflexdo, o respeito e a disposicdo em
pensar com, ¢ alerta: “deve-se prevenir a existéncia de um pensar solitario, que cada vez mais
tende a sufocar as pessoas em suas prdticas cotidianas”. Para tanto, como ressalta Mello e
Braga (2014), faz-se necessario uma participacdo em que todos sejam ouvidos, que as decisdes
sejam mais igualitarias e que se garanta a participacdo dos estudantes em seus processos de
aprendizagem.

A participacdo da comunidade tem por objetivo ser presente e organica em todos os
tempos e espacos de uma Comunidade de Aprendizagem, articulando auto formacao, gestdo e
aprendizagem, inclusive atuagdo no desenvolvimento de curriculos e na avaliagdo dos processos
educativos. Como afirma Mello, Braga e Gabassa (2012), compete aos profissionais e
pesquisadores ouvir efetivamente os familiares, comunidade e estudantes, e com eles
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desenvolver os rumos educativos dos trabalhos e das relages. E importante destacarmos que
ndo se trata apenas de realizar uma simples consulta, trata-se de envolver toda a comunidade
no processo de execucdo e principalmente de tomada de decisdes, visto que em uma CA a
centralidade dos trabalhos e relagBes estd nos interesses e necessidades da comunidade,
principalmente das criangas. O objetivo € tornar mais efetivo e significativo o processo de
aprendizagem e ampliar suas possibilidades, de modo que todos se responsabilizem pelo
processo educativo, sendo todos capazes de ensinar e aprender. E desenvolver uma educacio
participativa e ativa, tendo 0 meio, o contexto vivenciado, como estratégico para conseguir o
sucesso educativo.

IMPLEMENTACAO DE UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM: PROCESSOS,
ORGANIZACAO E DISPOSITIVOS

No Brasil, ttm surgido muitas comunidades de aprendizagem a partir de acdes e
articulacbes de coletivos de educadores e educadoras. Sdo escolas/comunidades que ja
consolidaram o processo de transformacdo em Comunidade de Aprendizagem ou que ainda
estdo em transformacdo. Muitas delas tém o apoio tedrico e metodologico de professores e
pesquisadores da Universidade de Brasilia, da Universidade Federal de S&o Carlos e da
Universidade Federal do Mato Grosso. Parte das iniciativas desenvolvidas também contam com
a colaboracdo da iniciativa privada, institutos e/ou Orgdos ndo governamentais e tambeém
governamentais, de prefeituras e, no caso de Brasilia, do governo distrital. Experiéncias
internacionais também influenciaram a difusdo da ideia de Comunidades de Aprendizagem no
Brasil, caso da Universidade de Barcelona e o Projeto Fazer a Ponte no Brasil, oriundo de
Portugal. No entanto, € importante destacar que a ideia de Comunidade de Aprendizagem tem
suas origens também no campo da educacdo brasileira, uma vez que os estudos de Freire
discutem com muita clareza a ideia e o sentido conceitual de uma CA, tanto pelo principio
dialogico da aprendizagem quanto pelo carater transformador e social da educacdo, pontos
caros para Freire e muito debatidos por ele.

O processo de implantacdo de uma comunidade de aprendizagem é composto por oito
fases e duas etapas. A primeira etapa consiste em cinco fases: Sensibilizacdo; Tomada de
Decisdes; Sonhos; Selecdo de Prioridades e Planejamento. E a segunda etapa compreende 3
fases: Investigacdo; Formacdo e Avaliacdo (Mello e Braga, 2014)

A fase de sensibilizacdo prevé formacdes tanto para a comunidade quanto para
educadores, funcionarios/servidores e estudantes. A proxima fase é a tomada de decisdes, nesse
momento € crucial que todos os agentes estejam de acordo com a proposta da instituicdo. A
terceira fase ¢ denominada sonhos, em que € preciso garantir que o que cada segmento deseja
para a instituicdo esteja contemplado no projeto educacional. Para organizar os sonhos, as
prioridades e o plano de acdo sdo formadas comissdes mistas (Mello e Braga, 2014). As
comissdes mistas recebem esse nome porque reunem representantes de cada segmento que
compdem uma comunidade de aprendizagem: professores, funcionarios, estudantes, familia,
comunidade, voluntérios, dentre outros. As comissdes sdo tematicas, temas escolhidos de
acordo com a necessidade da comunidade. A avaliagdo é formativa e tende a estar presente em
todo o desenvolvimento da Comunidade e de seu projeto educacional. Percebe-se que o
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planejamento e a participacdo nas atividades, assim como a tomada de decisdes é um processo
de responsabilidades compartilhadas.

Para auxiliar o desenvolvimento e a organizagdo das atividades sdo utilizados alguns
dispositivos. Dispositivos s&o de acordo com o Projeto Ancora:

Suportes pedagogicos que auxiliam nas relagbes educador/educando e
educanda/educandas, possibilitando o exercicio da reflexdo, da autonomia e do
engajamento coletivo. S&o eles que viabilizam e garantem a aprendizagem e a
avaliacdo, na evolucdo de cada educando, individual e comunitariamente.

Dentre eles podemos destacar: brincar, roda de conversa, planejamento, grupo de
responsabilidades, gostei e ndo gostei, mediacdo de conflitos, combinados, Assembleia, roteiro
de estudos. E podemos destacar também algumas atuacGes educativas, como por exemplo:
nucleos de projeto, biblioteca tutorada, tertalias dialdgicas, dentre outros. Esse ensaio ndao tem
a pretensdo de descrever e explicar cada um dos dispositivos e atuagdes educativas. Pretende
apenas mapear e sistematizar algumas das praticas presentes no cotidiano de uma C.A.

Para tanto, veremos, a seguir, a sintese da proposta de algumas Comunidades de
Aprendizagem existentes no Brasil. Serdo destacados aspectos de sua trajetoria, valores,
objetivos, principais referéncias e alguns dos principais dispositivos utilizados.

INICIATIVAS

Escola publica: EMEF Desembargador Amorim Lima, criada em 1956 — a partir de
1996, aberta a comunidade. Seu objetivo € desenvolver a autonomia do estudante e o
posicionamento critico, responsavel e construtivo nas diferentes situacdes sociais. Trajetoria
e Sintese da Proposta Pedagdgica: Preocupada com a alta taxa de evasdo escolar, a atual
direcdo abriu as portas da escola com o intuito de melhorar a aprendizagem e o nivel de
convivéncia na escola. Foram realizadas atividades conjuntas com as familias, estabelecidas
parcerias com pessoas da comunidade, entidades e 6rgaos atuantes na educacédo. Projetos com
a comunidade, o conselho escolar, a formacdo de comissdes e o trabalho voluntario foram
estratégicos nesse processo.

O processo de aprendizagem se da por meio de tutorias, cada tutor(a) é responsavel por
cerca de 20 criangas. Ao longo do ano, as criancas recebem apostilas que contém roteiros de
estudos com objetivos e atividades diversas. O roteiro € criado tendo por base os conteudos
propostos nos livros didaticos e paradidaticos, o conteddo dos roteiros € multidisciplinar,
demandando que o estudante consulte diferentes fontes para responder as perguntas. Sao
valorizadas as novas tecnologias e os trabalhos artisticos, ferramentas presentes no trabalho de
pesquisa diario. A proposta privilegia o trabalho de pesquisa, tendo as aulas expositivas como
um recurso utilizado em trés momentos: 1) s6 ocorrem gquando o grau de autonomia ndo permite
0 desenvolvimento de um projeto de pesquisa; quando uma explanacdo € crucial para o
desenvolvimento dos trabalhos; 3) situacGes momentaneas do projeto que ndo permitam a
adequacao das praticas aos principios que as fundamentam. Uma vez por semana, num encontro
de 5 horas, esse tutor se retne com seus tutorados. Nos demais dias, caso o estudante tenha
questionamentos ou alguma divida o tutor estara na escola para auxilia-lo. E possibilitado ao
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estudante planejar sua rotina de estudo, quando conclui sua apostila, preenche um portfélio
destacando o que aprendeu. E o tutor avalia se a crianga esta apta para realizar a proxima
apostila.

O aprofundamento  da capacidade de auto avaliar-se, reconhecer seus avangos e
dificuldades, e a busca pela autonomia séo valores matriciais do projeto.

Dispositivos: Oficinas, Assembleias, Grupos de Responsabilidades, Grupos de Estudo,
portfolio, pesquisa, aulas que unem varios temas (Eixos), vivéncias educativas/territorio
educativo.

Principais Referéncias: Jean Piaget, José Pacheco, Paulo Freire, Bakhtin, etc.
Informacdes extraidas do sitio: https://amorimlima.org.br/Iniciativa Publica: Comunidade de
Aprendizagem do Paranoa - Ano de criacdo: 2018, com o objetivo de promover o
crescimento do educando nos aspectos: fisico, mental, intelectual, emocional, afectivo,
psiquico, para que ele possa interferir, atuar e transformar o seu meio, de forma ética, na
perspectiva de promocéao e emancipagao do ser humano.

Trajetoria e Sintese da Proposta Pedagdgica: Em 2013, criou-se um nucleo de
estudos e didlogos sobre a reconfiguracao das praticas escolares no ensino publico, desse nucleo
formou-se um grupo de educadoras, que em 2014, possibilitou a concepcdo de praticas
inovadoras, o fortalecimento e empoderamento dessas educadoras e o envolvimento de outras
pessoas.

Quanto a proposta pedagogica, o trabalho é organizado com os (as) educandos (as) por
meio de projetos individuais e coletivos, roteiros de aprendizagem, oficinas, saidas de campo,
pesquisa, dentre outros. Tais atividades séo realizadas em trés nucleos: Iniciacdo, Transicdo e
Desenvolvimento. Os nucleos organizam as criangas de acordo com o grau de autonomia que
demonstram e conquistaram. O nucleo de iniciagdo tem por objetivo auxiliar a crianca a
desenvolver sua identidade e sua autonomia, assim como apropriar-se dos valores e regras de
convivéncia da C.A.P. No Ndcleo de Transi¢cdo, 0 estudante tem maior autonomia em seus
processos de aprendizagem. Ira praticar a metodologia de trabalho por projetos, realizar projetos
pessoais, praticar os valores e regras de convivéncia, realizar avaliacbes formativas,
experimentar a autoformacdo e partilhar os conhecimentos conquistados. E no nucleo de
desenvolvimento, as criangas estudam de maneira transdisciplinar os contetdos, e serdo
trabalhadas com o estudante sua capacidade de autoavaliar-se, de desenvolver projetos
individuais e coletivos com autonomia e seguranca, colaborar com tutores de outros nucleos,
dentre outras atividades.

Dispositivos: Gosto e Ndo Gosto, Combinados, Siléncio e Atencao, Pedir a Palavra,
Roda, Brincar, Tutoria, Saidas de Campo, Reunido de Responsaveis, Registro de Avaliacéo,
Roteiro de Estudo, Roteiro de projeto para Aprendizagem, Murais, Lista de Conteldo por
objetivos, Preciso de Ajuda e Posso Ajudar no Projeto Individual, Projeto Coletivo, Oficinas,
Grupo de Responsabilidade, Comissdes, Rodas de Conversa, Rotina, Eu ja Sei, Caixa de
Segredos e Registros de Documentacao.

Principais Referéncias: Curriculo em Movimento da SEDF, Vygotsky, Edgar Morin,
Anisio Teixeira, Paulo Freire, José Pacheco, Saviani, dentre outros.

Associacdo Conhecer Educacéo e Cultura, criada em 2008 — Leopoldina - MG, com
0 objetivo de integrar uma proposta educacional inovadora a experiéncia associativa e
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possibilitar que cada pessoa atue no sentido de fortalecer a associacéo e de criar, criangas e
adultos, seu proprio processo educacional.

Trajetoria e Sintese da Proposta Pedagogica: A associacdo Conhecer Educacédo e
Cultura é uma Associacgdo Civil sem fins lucrativos. Prezam pela participacdo ativa de todos 0s
envolvidos, familias, criancas e educadores associados, logo, todos atuam na construcdo da
associacdo, do trabalho pedagdgico, na selecdo de educadores e demais demandas da
instituicdo. A proposta do Conhecer Educagdo e Cultura é educar para a cidadania ativa,
solidaria e responsavel, em parceria com a familia e comunidade. Além de elevar os indices de
educacéo e desenvolvimento humano de criancgas, adolescentes e idosos. A propria interagdo e
convivéncia entre os envolvidos no processo educativo foi, em si, uma experiéncia
transformadora. Atualmente, atende a Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental I, nos turnos
matutino e vespertino, desenvolvem também projetos extracurriculares, formacgoes, reunides,
dentre outras.

Dispositivos: combinados, gostei e ndo gostei (mediacdo de conflitos), brincar, roda de
conversa.

Principais Referéncias: Professor José Pacheco, Pestalozzi, Vygotsky, Piaget, Maria
Montessori, Paulo Freire, Euripedes Barsanulfo, Analia Franco. Org. ndo governamental
Projeto Ancora, criado em 1995 — Cotia, S&0 Paulo, com o objetivo de ser um espaco de
aprendizagem, pratica, multiplicacdo da cidadania e principalmente o desenvolvimento da
autonomia do estudante.

Trajetoria e Sintese da Proposta: O projeto inicialmente de cunho social passa a aliar-
se a educacao. Em 2002, passou a oferecer reforgo escolar e se aproximou de escolas publicas.
Em 2007, dedica-se a formacdo de professores (as) da rede publica e estudantes de pedagogia.
O processo de aprendizagem tem como ponto de partida a crianca e sua comunidade; para tanto,
as atividades buscam identificar os interesses, necessidades e motivagdes das criancas e, com
base nelas, desenvolver atividades especificas. As criangas sdo organizadas em nucleos de
projeto, de acordo com o grau de autonomia. S0 eles: ndcleo de iniciacdo, nucleo de
desenvolvimento e nucleo de aprofundamento. Nos nucleos, os educandos, com orientacdo do
seu tutor, escolhem o que desejam estudar e montam seu roteiro, semanal ou quinzenal.

Dispositivos: planejamento pessoal, pesquisa, oficinas, grupos de responsabilidade,
roteiro de estudo, assembléia, roda de conversa, brincar, dentre outros.

Principais Referéncias: José Pacheco, Freinet, Jean Piaget, Maria Montessori, Ferrer,
Carl Rogers, lvan lllich, Ferrero, Bartolomeis, Krishnamurti, Steiner, Vygotsky, Varela, Edgar
Morin, Deleuze, Agostinho da Silva, Cecilia Meireles, Darcy Ribeiro, Euripedes Barsanulfo,
Fernando Azevedo, Florestan Fernandes, Helena Antipoff, Lauro de Oliveira Lima, Lourenco
Filho, Maria Amélia Pereira, Maria Nilde Mascellani, Nise da Silveira, Paulo Freire, Rubem
Alves, Rui Barbosa, dentre outros. Informacdes extraidas do  sitio:
https://www.projetoancora.org.br/ ; da dissertacdo de Mestrado de QUEVEDO, Thelmelisa (
2014) e ALMEIDA, Sheyla (2017).

Associacdo Escola Pluricultural Odé, criado em 2002 kayodé (EPOK) — Goias-GO,
com o objetivo de desenvolver um trabalho educativo, cultural e artistico, voltado para criancas,
adolescentes, jovens e adultos, com o intuito de valorizar as origens africanas e indigenas.

Valores: Sustentabilidade, Responsabilidade, Autonomia.
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Trajetoria e Sintese da Proposta Pedagogica: Atende criancas da educacdo infantil
até o 5° ano do fundamental. A rotina da escola costuma iniciar por volta das 7h30 da manhg,
com a roda do Bom Dia, essa atividade tem duragcdo de mais ou menos 40 minutos. A segunda
atividade € o café da manhd, com duracdo de 20 minutos. Os alimentos ofertados para as
criangas sdo cultivados e feitos na propria Vila Esperanca. Depois as criangas seguem para as
salas de aula, agrupadas de acordo com sua faixa etéria, para realizarem atividades pedagdgicas.
Por volta das 10h, as criangas seguem para o lanche. Ap6s o lanche, retornam para a sala para
mais uma atividade. Na escola séo oferecidas diferentes atividades, como por exemplo:
capoeira, percussdo, brinquedoteca, roda de samba, maculelé, programas de radio, dancaterapia,
dentre outros. As criangas participam de atividades especificas da rotina do meio rural, como
por exemplo: plantar, colher, ordenhar vacas, dentre outras atividades que tem por objetivo
exercitar e atentar o olhar para o cuidado com o meio ambiente. As questdes indigenas,
afrodescendentes e africanas sdo marcantes e muito presentes no dia a dia da escola, seja na
prépria estruturacdo, o que influi diretamente no seu conceito de comunidade, quanto nas
praticas e atividades temaéticas e pedagogicas desenvolvidas no cotidiano. A historia da
localidade também é muito estudada.

Dispositivos: roda, brincar, dentre outros.

Principais Referéncias: Cultura Afro e Indigena. InformacOes extraidas do sitio:
http://www.vilaesperanca.org/ e da dissertacdo de Mestrado de BRANDAO, Sheylane (2017).

Escola Privada Democratica Politeia, 2011, com o objetivo de formar pessoas de
iniciativa, criticas, responsaveis e autbnomas.

Trajetoria e Sintese da Proposta Pedagogica: O Ensino Fundamental é organizado
em tutoriais multi-seriados, cada grupo tem um tutor e até 10 estudantes. Cada tutor é
responsavel por acompanhar e guiar o desenvolvimento de cada estudante nas atividades. Os
grupos de estudos sdo organizados a partir dos interesses dos estudantes, sdo modulos
bimestrais de trabalho. Os grupos se formam a partir de temas e interesses comuns e participam
estudantes de diferentes idades e niveis de desenvolvimento. Também sdo desenvolvidas
pesquisas individuais ao longo do semestre. Cada estudante desenvolve um tema de pesquisa,
que posteriormente sera apresentado para seus colegas, tutores e para toda a comunidade. Em
paralelo a isso sdo realizadas atividades de roda de conversas, saidas de campo, corporais e
artisticas.

Dispositivos: Assembleia, roda, tutoriais, grupos de estudo, atelié de linguagens,
Saidas, Comiss6es, Mediacédo de Conflitos, laboratdrios.

Principais Referéncias: Helena Singer, dentre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

O Conceito de Comunidade de Aprendizagem surge no Brasil inserido no contexto da
Educacdo a Distancia, posteriormente as discussdes sobre o conceito de CA caminham para
uma confluéncia com o conceito de Comunidade de Pratica. E, no momento, vive-se uma
perspectiva de Comunidades de Aprendizagem vinculada a possibilidade de acdo pautada na
I6gica comunitéria. Para Rodrigues (2018), essa € uma pratica que pressup6e a formacéo de um
territdrio educativo livre, rompendo com o neoliberalismo cientifico, como etnocentrismo, com
as relagOes eurocéntricas e sua epistemologia.
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Tais reflexdes sobre o conceito de Comunidade de Aprendizagem suscitaram trés
ponderagdes: 1) Um processo de aprendizagem esta implicado nas necessidades do contexto
em que se insere; 2) E preciso se estabelecer uma relagdo dialética entre linguagem-
pensamento-mundo, ter discurso e engajamento em praticas democraticas; 3) Conviver
radicalmente com as diferencas.

Para tanto, Rodrigues (2018) defende uma perspectiva de Comunidade de
Aprendizagem que se reconhega no territorio educativo a que pertence enquanto espaco
territorial de cultura, reflexdo e convivio da diferenca intergeracional. E preciso conviver
potencialmente com o territorio, com o que ele pode oferecer e integrar-se aos seus multiplos
sujeitos, uma prética que vai muito além de circular pelo espaco fisico.

Diante do exposto, concordamos com Freire (1996) quando ele afirma que a educacéo sozinha
nao faz a transformacé@o do mundo, mas ela implica uma mudanca.

Com isso, Freire (1997) problematiza sobre a necessidade de agir, um agir intencional,
uma vez que apenas compreender, por mais critico que seja nosso olhar sobre determinado
contexto, essa compreensdo critica, por si s6 ndo opera a mudanca da realidade. Freire (1985)
afirma que, radicalmente, a existéncia humana implica assombro, pergunta e risco. E, por tudo
isso, implica acéo, transformacao.

O conceito de Comunidade de Aprendizagem traz a necessidade de um agir e um pensar
integrados e coerentes. Suscita ainda a necessidade de um dialogo verdadeiro, uma vez que néo
basta pronunciar a palavra vazia, va, é preciso pronunciar a palavra que anuncia 0 mundo e o
novo e essa se da por meio de um dialogo verdadeiro. Atenta também para a importancia da
diversidade e do respeito as diferencas, tanto para o processo de aprendizagem quanto para a
sobrevivéncia do sentimento de pertenca ao grupo e do sentido de pertencer a uma comunidade.
Como afirma Calvo (2017), a diferenca deve ser acolhida e ndo excluida por ser distinta.

Para tanto, vivenciar uma comunidade de aprendizagem implica a possibilidade de
convivio radical das diferencas.

A radicalizacdo, que implica no enraizamento que o homem faz na opgéo que fez, €
positiva, porque preponderantemente critica. Porque critica e amorosa, humilde e
comunicativa. O homem radical na sua opgéo, ndo nega o direito ao outro de optar.
Né&o pretende impor a sua opcdo. Dialoga sobre ela. Esta convencido de seu acerto,
mas respeita no outro o direito de também julgar-se certo. Tenta convencer e
converter, e ndo esmagar o0 seu oponente. Tem o dever, contudo, por uma questdo
mesma de amor, de reagir a violéncia dos que Ihe pretendem impor siléncio. (Freire,
1967, p. 49).

Nesse sentido, se faz necessario vivenciar em uma Comunidade de Aprendizagem, uma
politica radical, buscando a unidade na diversidade, buscando pér em préatica, como diria Paulo
Freire (1997), uma virtude revolucionaria, virtude esta que consiste na convivéncia com 0s
diferentes para que se possa melhor lutar contra os antagénicos.
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FARGNOLI, Ricardo Silva. Educacédo Inclusiva e o papel do professor. Revista International
Integralize Scientific, Ed.03, n.3, p. 51-58, Agosto/2021. ISSN/2675-5203

RESUMO

Objetivamos com esse texto apontar algumas caracteristicas gerais da relacdo da educacdo com
0s casos considerados de deficiéncia. Revela-nos ser importante a discussao sobre tal tema
tendo em vista a perspectiva da inclusdo. Muitos estudos tratam da inclusdo daqueles alunos
considerados deficientes, todavia, ainda em uma perspectiva preconceituosa fora das propostas
inclusivas e de respeito a diversidade subjetiva. Desta forma, o lastro deste estudo é apontar as
possibilidades da educacdo inclusiva a partir da atuacdo do professor, em que se proponha a
valorizagéo da diferenca enquanto potencialidade de producdo de conhecimento, aprendizagens
e desenvolvimento. E para além da dimens&o escolar, que se reconheca o conceito de inclusao
enquanto uma préatica social. Para tanto, recorremos a bibliografia especifica, em uma
abordagem qualitativa, pontuando aspectos de cunho universalizantes e coerentes com a
perspectiva sociointeracionista.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Praticas Escolares Inclusivas. Media¢do Docente.

ABSTRACT
With this text, we aim to point out some general characteristics of the relationship between
education and cases considered to be disability. It reveals to us that it is important to discuss
this topic in view of the inclusion perspective. Many studies deal with the inclusion of those
students considered disabled, however, still in a prejudiced perspective outside the inclusive
proposals and respect for subjective diversity. Thus, the basis of this study is to point out the
possibilities of inclusive education based on the teacher's performance, in which it is proposed
to value difference as a potential for knowledge production, learning and development. And
beyond the school dimension, the concept of inclusion should be recognized as a social practice.
For that, we resort.
Keywords: Inclusive Education. Inclusive School Practices. Teaching Mediation.
INTRODUCAO

De uma perspectiva de Educacdo Integral, falar em educacéo inclusiva ndo pode ser
confundido com a ideia de senso comum de educacao especial. De forma geral, 0 senso comum
costuma definir a educacao inclusiva como sendo a modalidade prépria destinada a pessoa com
deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades. Pela definicdo legal, esta seria a Educacéo
Especial. O conceito de Educacdo inclusiva estd na dimensao social das relagdes cidadas,
podendo ser definida como aquela que além de ser universal e gratuita, é também aquela que
acolhe a educanda e o educando, de tal forma a oportunizar a permanéncia além do acesso,
assim como, fomentando a emancipacéo do sujeito.

Tais formulagdes atribuidas a Educacdo inclusiva, na verdade, sdo formulacGes da
propria Educacdo em sua dimensdo mais expandida, uma vez que € uma Instituicdo Social que
tem por finalidade oportunizar a autonomia do sujeito, a emancipacéo do sujeito. Sendo assim,
constitui-se um direito de diferentes dimensdes: social, ha medida em que, imersa em um
contexto, promove o desenvolvimento da personalidade; econémico, ja que possibilita o
trabalho em sua forma autdnoma; e cultural, uma vez que difunde, preserva e produz cultura
(CLAUDE, 2005).

Portanto, tem-se como objetivo neste artigo apresentar as possibilidades da educacéo
inclusiva e a importancia do papel do professor. A pesquisa se desenvolve a partir da revisdo
da bibliografia, em que se tem por consideracGes para analise a abordagem qualitativa,
orientando-se pela teoria sociointeracionista.
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CONSIDERACOES SOBRE O CONCEITO DE EDUCAGCAO INCLUSIVA

De uma perspectiva de Educacdo Integral, falar em educacédo inclusiva ndo pode ser
confundido com a ideia de senso comum de educacao especial. De forma geral, 0 senso comum
costuma definir a educacdo inclusiva como sendo a modalidade prépria destinada a pessoa com
deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades. Pela definicdo legal, esta seria a Educacao
Especial. O conceito de Educacdo inclusiva estd na dimensdo social das relaces cidadas,
podendo ser definida como aquela que além de ser universal e gratuita, € também aquela que
acolhe a educanda e o educando, de tal forma a oportunizar a permanéncia além do acesso,
assim como, fomentando a emancipacgéo do sujeito.

Tais formulagdes atribuidas a Educacgdo inclusiva, na verdade, sdo formulacdes da
prépria Educacdo em sua dimensdo mais expandida, uma vez que é uma Instituicdo Social que
tem por finalidade oportunizar a autonomia do sujeito, a emancipacao do sujeito. Sendo assim,
constitui-se um direito de diferentes dimensdes: social, na medida em que, imersa em um
contexto, promove o desenvolvimento da personalidade; econémico, ja que possibilita o
trabalho em sua forma autdnoma; e cultural, uma vez que difunde, preserva e produz cultura
(CLAUDE, 2005).

Como ensina Enicéia Gongalves Mendes citando Christie,

Em 1989, Christie (apud Rosengvist, 1994) explica que a palavra
"integracdo"” deriva do latim integrare, do adjetivo integer, que
originalmente significava intacto, ndo tocado, ou integro. Entretanto, ao
longo da historia, a palavra "integracdo™ teve duas derivagdes de sentido
nas linguas modernas. Uma delas é o original, e o outro, o sentido de
"compor", "fazer um conjunto”, "juntar as partes separadas no sentido
de reconstituir uma totalidade". A autora aponta que o conceito de
integracdo escolar, por razBes historicas, parece ter assumido o segundo
sentido, o que seria de mera colocacdo de pessoas consideradas
deficientes numa mesma escola, mas ndo necessariamente na mesma

classe (MENDES, 2006).

O que se defende aqui é a prdpria negacdo da ideia de inclusdo enquanto apenas “estar
no mesmo espaco fisico”, como assumiu, equivocadamente, a escola capitalista.
Indubitavelmente o que se defende aqui é a educagdo inclusiva enguanto adaptacdo e
transformacéo positiva das proprias instituicdes, conceitos e concepg¢des as demandas daqueles
gue necessitam de atendimentos diferenciados, para que estes tenham a possibilidade de se
desenvolver em todas as suas potencialidades, no sentido do exercicio pleno de sua condicdo
humana. Portanto, todas as reflexdes aqui apresentadas sdo permeadas a todo tempo pelos
principios fundamentais pertencentes a uma educacdo libertaria e emancipadora, entendida
como sendo o0 unico caminho possivel para o verdadeiro estabelecimento de uma educacao
inclusiva de qualidade.

Ildeu de Castro Moreira nos oferece uma ideia de inclusao que, ainda que ndo seja total,
nos compartilhamos e entendemos ser exemplar,

A inclusdo social pode ser entendida como a agdo de proporcionar para
populagdes que sdo social e economicamente excluidas - no sentido de
terem acesso muito reduzido aos bens (materiais, educacionais,
culturais etc.) e terem recursos econdmicos muito abaixo da média dos
outros cidadaos - oportunidades e condi¢des de serem incorporadas a

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC




54 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

parcela da sociedade que pode usufruir esses bens (MOREIRA, 2006,
p. 11).

Também é importante retomar que a inclusdo nao se refere exclusivamente a pessoa
com deficiéncia; inclusdo se refere ao todo social se considerarmos que todos nés temos
limitacGes e caréncias. E nessa esteira, a acessibilidade também se refere ao todo social,
transcendendo o simples acesso as coisas ou lugares, mas em direcdo da satisfacdo, em seus
vérios sentidos, quanta harmonia social. Diz-nos Martinez e Limongi-Franca (2009, p.2)
referindo-se ao conceito de "gestdo da diversidade”, corroborando para nossa afirmacgéo, que
“vem fornecendo, as organizagdes, praticas que visem garantir resultados a organizacdo e as
pessoas que nela trabalham, com ambientes mais favoraveis a produtividade, bem-estar e
qualidade”.

Uma questdo que deve ser norteadora das reflexdes concernente ao tema séo as palavras
igualdade e equidade. Igualdade nem sempre € justa; equidade sim. Entdo, o mais adequado
seria usar o termo "equidade”. E esta na propria "Convencéo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia".

A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar de todos os aspectos da vida, os estados partes
tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com
deficiéncia, o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e comunicagao,
inclusive aos sistemas e tecnologias da informacao e comunicacao, bem

como a outros servicos e instalaces abertas ao publico, tanto na zona
urbana como na rural (ONU, 2006).

Quando falamos em igualdade, geralmente, contempla a maioria dos discursos que
buscam ser politicamente corretos. Mas na verdade, a igualdade nem sempre é justa. Em um
primeiro momento, pode parecer chocante dizer que a igualdade nem sempre € justa. Para
fundamentar o que estamos tentando dizer com isso, digamos entdo, em uma situacdo
hipotética, por exemplo, a distribuicdo igual, em tempos de guerra, de suprimentos a duas
familias, uma com trés integrantes e outra com dez; ndo € justo. A familia que é constituida por
dez integrantes, demanda maiores quantidades de suprimento para a sua subsisténcia; ou, no
mesmo exemplo, a distribuicdo igual de medicamentos a uma pessoa enferma e a outra s,
também ndo justo, pois se deve considerar o fator necessidade. Ou ainda, definir idades iguais
de aposentadoria para os dois géneros também ndo € justo, pois sabemos que, em uma sociedade
machista, as mulheres acabam por ter jornadas duplas ou triplas de trabalho: saem dos seus
trabalhos formais e precisam tomar conta da casa e dos filhos. Assim entdo, 0 mais adequado
seria usarmos o termo "equidade”.

Contudo, "igualdade de oportunidades"” entre deficientes e ndo deficientes nunca sera
possivel, pois, para as duas pessoas e em suas relacoes, existem perspectivas diferentes; sdo
relacBes sociais diferentes, sdo necessidades diferentes e essas necessidades diferentes devem
ser o principal parametro quando se tratando de reflexdes acerca da acessibilidade e inclusdo.
O termo equidade se torna mais adequado, pois ndo se busca uma igualdade de condigdes, que
na verdade é impossivel, visto a existéncias das diferencas; equidade, antes, propde o equilibrio
entre as coisas, manifestando a compensacéo, se for necessario, para que o senso e préatica de
justica seja um dos fundamentos das relagdes humanas.
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"Igualdade de oportunidades”, em sentido mais estrito, entre deficientes e nao
deficientes nunca serd possivel, pois, para as duas pessoas e em suas relagdes, existem
perspectivas diferentes; sdo relagdes sociais diferentes, sdo necessidades diferentes e essas
necessidades diferentes devem ser o principal pardmetro quando se tratando de reflexdes acerca
da acessibilidade e inclusdo. O termo equidade se torna mais adequado, pois néo se busca uma
igualdade de condicBes, que na verdade € impossivel, visto a existéncias das diferencas;
equidade, antes, propbe o equilibrio entre as coisas, manifestando a compensacao, se for
necessario, para que 0 senso e préatica de justica seja um dos fundamentos das relagdes humanas.

Chega-se entdo a inclusdo no contexto escolar e de atuacdo do psicopedagogo. Ao se
falar de principios inclusivos na educacéo, ou até mesmo, considerando o macrocosmos de uma
sociedade inclusiva, devemos ser enfaticos ao afirmarem suas defini¢des, para que ndo haja
margens para interpretagdes de carater conservador que tenha por Unica iniciativa manter certos
privilégios de qualquer origem. Na mesma diregdo, como ndo poderia deixar de ser, o
engajamento politico e ideolégico acerca da educagdo inclusiva concorre para a mesma
efetivacdo. Sendo assim, a ideia mais generalizante sobre incluséo caracteriza-se como sendo
uma ampliacdo de acesso daqueles grupos historicamente excluidos por sua origem de classe,
etnia, género e, no caso do tema desta pesquisa, deficiéncia.

A ideia de inclus@o educacional e escolar esta umbilicalmente ligada a adaptacdo do
sistema as exigéncia no atendimento da diversidade, ou seja, na inclusdo, quem principia o
movimento de adaptacdo € o sistema educacional. Ferreira e Guimarées (2003), “a politica de
inclusdo, diferentemente da politica de integracéo, coloca o 6nus da adaptacéo na escola e no
aluno, o que implica um total remanejamento e reestruturacdo da dindmica da escola para
atender a todos, sem distingdo” (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 118).

O que essa perspectiva propala é que a inclusdo seja definida nos termos de uma
proposta na qual a pluralidade e diversidade de educandos tenham acesso, sejam acolhidos e
sejam contemplados por politicas de permanéncia no ensino regular, de forma permanente,
radical e sistematizada, onde a determinante que servira como lastro dos principios e relagdes
a serem desenvolvidos seja 0s mesmo direitos, respeitando o tratamento desigual na medida de
suas desigualdades, e que o atendimentos, os curriculos e as avaliagdes sejam adaptadas de
acordo com as limitacGes e dificuldades apresentadas por cada educando; e ai esta a esséncia
do trabalho do psicopedagogo no contexto escolar. Que as atividades sejam “voltadas para a
vida pratica do aluno, levando-os assim a serem auténomos e independentes” (GLAT;
BLANCO, 2007 apud GIARDINETTO, 2009, p.88); que todos os profissionais da escola, hdo
sO os professores, estejam preparados para ter “uma atitude em relacdo a todos os alunos que
favoreca o respeito a diversidade, e a organizacdo de uma rotina escolar que favoreca o
convivio, a interacdo positiva, a cooperagdo e a comunicac¢ao entre todos” (GIARDINETTO,
2005, p.89).

A primeira reflexao critica que se deve fazer ao se pensar deficiéncia € que tal condicdo
ndo significa incapacidade. Antes, deve ser entendida enquanto diversidade. Dai o
entendimento de que o educando com deficiéncia (diferenca) precisa estar em ensino regular.
Primeiro pelo fomento a socializacdo e desenvolvimento da sociabilidade. Segundo porque é
nas diferencas que se constroem conhecimentos e saberes. O educando considerado normal e o
educando considerado deficiente aprendem simultaneamente; criam, produzem e intervém na
realidade de forma compartilhada e cooperada.
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Nesta esteira, € importante notar que para essa troca existir, faz-se necessario a estrutura
e formacéo profissional adequada. Tanto é que, o entendimento legal, fundamentado em estudos
cientificos na area, prevé a possibilidade do educando ser atendido pelo ensino especializado,
por tempo determinado, caso seja necessario. Ainda nestes termos, o aluno deficiente em ensino
regular ndo exclui a possibilidade de acompanhamento especializado, por exemplo, em contra
turno, ou mesmo o acompanhamento de educadores especialistas na area demandada. Isso é
adequada estrutura, que por seu turno, exige adequada formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, ndo se limitando apenas a professoras e professores. Para que a
escola seja significativa e integral no sentido de ensino-aprendizagem, todo o corpo funcional
deve estar na condicao de educador.

ATUACAO DOCENTE NA EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacdo inclusiva pode ser concebida enquanto um ideério, em que considera todo
o0 contexto social e simbdlico e fomenta a pratica inclusiva como diretriz norteadora das demais
praticas constituintes dos processos de ensino-aprendizagem e da vida em sociedade. As
diferencas sdo entendidas na perspectiva da riqueza presente na diversidade, devendo ser
valorizadas. Operando ainda na mesma chave, a ideia construida é de que a diversidade é
elemento desejavel e forma a propria identidade do sujeito e o desenvolvimento das capacidades
de reconhecimento dessa diversidade tem como produto o desenvolvimento das capacidades de
empatia, cooperacdo e solidariedade. Nessa medida, ha implicitamente o reconhecimento de
um movimento constante, reciproco e equivalente das diversidades, individuais e de grupos,
com o meio, com o ambiente, cultura, em que se transformam mutuamente. Ao fim e ao cabo,
a riqueza das culturas esta nessa danca de trocas democraticas, solidarias e generosas entre as
diferencas. E se assim o é, a propria Historia € produto da diversidade, permitindo que se
considere a solidariedade como um objetivo humano.

[...] os projetos de liberdade humana, de felicidade social e existencial
tém de se lastrear nas diferencas culturais, histdricas, produtivas e
gnosiolégicas das sociedades. Terd sucesso 0 que amalgamar
pacificamente essas tendéncias aparentemente dispares dos seres
humanos, mas que sao a expressao maior de sua riqueza e potencial para
sua tarefa como criadora do mundo (AGUILAR, 2000, p. 290).

Seguindo por esse caminho, evidencia-se que as praticas inclusivas estdo em todos os
lugares. E na Educacdo, refere-se a concepgdes para além de conceitos técnicos de educacéo
especial, atingindo conceitos da atmosfera das diferencas e diversidade, como o de identidade,
pressupostos que viabilizam o reconhecimento daquilo que é comum e daquilo que é especifico
nas pessoas e nos grupos; circunstancia que, por seu turno, possibilita caminhos mais adequados
de processos de ensino-aprendizagem. “[...] ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser
igual, nem tudo deve ser diferente, [...] é preciso que tenhamos o direito de ser diferentes quando
a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando as diferencas nos
inferiorizam” (MANTOAN, 2004, p. 7). Por pressuposto, entdo, igualdade ndo significa
homogeneidade, uniformizacdo, normalizagdo ou normatizagdo; pelo contrario, igualdade em
seu sentido elementar depende da existéncia das diferencas e diversidade, para que dessa
relacéo dialdgica entre igual e desigual, comum e diverso, se conceba e se alcance o conceito
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de equidade, em que a diversidade é valorizada e as igualdades sejam praticadas conforme as
diferencas de cada um.

A partir das concepcdes que esta se assumindo aqui, é enfatica e necessaria a distingao
que se considera entre inclusdo e integracdo. A ideia de integracdo tem uma limitacdo porque
propoe “estar junto”, mas também admite relagdes de desigualdades. Nao que nessa concepcao
a desigualdade seja necessariamente uma regra, o problema ¢ que o foco dessa ideia é o “fazer
parte”, sem maiores reflexdes criticas acerca das interagdes ¢ relagdes. Por seu turno, a ideia de
inclusdo tem como objetivo o “deixar de excluir” em sentido expandido e profundo de
coletividade, solidariedade, cooperacédo, liberdade; para dai entdo, construir caminhos de
equidade social. Diversidades entre pessoas e grupos distintos sdo valorizadas, portanto, as
interacdes e relagbes precisam ser horizontalizadas (FAVERO, 2004). Incluséo, ao fim e ao
cabo, € o reconhecimento da diversidade enquanto potencialidade humana.

Ainda, faz-se necessario enfatizar que, apenas 0 pressuposto de acesso, nao garante o
efetivo estabelecimento dos artefatos proprios de uma educacdo de qualidade e, por
conseguinte, inclusiva. E nessa esteira que se desenvolve as investigacdes desta sec&o,
apresentando as principais caracteristicas que possibilitam uma educacdo inclusiva de
qualidade, pois, o desafio que esta posto, € o de superar a ideia de que inclusdo seja apenas estar
no mesmo espaco, uma concepcdo que se limita a ideia de integracdo, que acaba por
desconsiderar as subjetividades e as especificidades de cada sujeito.

A mediacéo na educacdo inclusiva é de suma importancia pois esse principio valoriza o
educando enquanto sujeito ativo pertencente a um tecido social que, além de aprender, também
€ um agente possuidor de vivéncias e experiéncias; que apreende a realidade que o cerca, sendo
dotado de imensuravel potencialidades de transformacdo. Nesse contexto, o professor se
reconhece como exclusivamente mediador, superando qualquer concep¢do de "educacédo
bancéaria”, cumprindo o papel de facilitador de acesso do educando as diversas possibilidades
de ensino- aprendizagem. Por fim, a proposta de uma educacdo inclusiva reconhece a cultura e
os signos como ferramentas, artefatos mediadores no processo de aprendizagem e
desenvolvimento. "O aluno que aprende; o professor como mediador; a cultura, 0s signos como
ferramentas a serem empregadas. O principio que regula a dindmica implicita nessa trama
conceitual € a interacdo social”. (VYGOTSKY, 1987, p. 161).

Dessa perspectiva, ndo existe nenhum mecanismo mais efetivo para a mediacdo que a
comunicacdo por meio da afetividade. Ou melhor, sem comunicacdo, a plenitude do
desenvolvimento, em suas varidveis vertentes - intelectual, moral, estético, artistico, politico
etc. -, ndo se realiza. As possibilidades de interacdes so sdo possiveis por meio da comunicacéo,
pois interacOes sociais sdo acdes de comunicacgdo reciprocamente compartilhadas e que afetam
e modificam os comportamentos das partes envolvidas. Sendo assim, ndo ha educacdo sem a
mediacdo da comunicacao A fala talvez seja nosso principal meio de comunicacéo, e ela nos
possibilita reconhecer mais seguramente todo o processo de desenvolvimento na crianca, pois,
como ja referido logo acima, as capacidades de comunicacdo que definem os niveis de
desenvolvimento. Portanto, na educacéo inclusiva, a busca por incluir a crianga com deficiéncia
é fortemente determinada pela variedade de possibilidades de comunicacdo, pois somente a
partir dessa capacidade plastica da pratica docente e proposta pedagdgica, primeiramente e, de
forma suplementar, do curriculo e das leis especificas de educagdo, que se é possivel
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compreender as singularidades de cada aluno a ser incluido, satisfazendo seus desejos e
demandas.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o objetivo essencial da educacgdo é formar individuos autbnomos e
cooperativos, na qual se tenha por finalidade a emancipacgdo do sujeito social, é necessario que
ela se desenvolva em um ambiente de participagdo mutua e compartilhada, constituindo-se em
uma instituicdo social libertaria e emancipadora. Nesta esteira, a escola precisa ser um ambiente
socializador, pois nessa medida que se revela sua importancia contributiva na formagéo moral,
ética, filosofica, politica de seus alunos, que posteriormente serdo aqueles que formardo o tecido
social. Na mesma perspectiva, o professor tem a funcéo de colaborar para que isso se efetive da
melhor maneira possivel, devendo proporcionar experiéncias pares, com base na cooperacao,
construindo um ambiente de possibilidades. Conforme citam o0s textos e 0 que buscamos
evidenciar no decorrer deste estudo, a colaboracao ¢ primordial: ‘A proposta de colaboragdo
demonstra ser uma agdo inovadora e ainda pouco difundida, afinal, muitas vezes, nos atuamos
em nossa sala de aula, mas de forma isolada, sem a participacdo de outros professores ou junto
a equipe gestora; o que se distancia de um desenho pautado na ideia de coensino...’. Questdes
altamente eficazes para promover o desenvolvimento dos alunos com altas habilidades sdo as
ideias de producéo de conhecimento conjunto, compartilhado, tendo por principio fundamentos
inclusivos, nos quais se propde que esses alunos possam ter contatos com seus pares, possam
acessar material e conhecimentos que satisfacam suas demandas diferenciadas e que também
sejam respeitados em suas especificidades e acolhidos na sociedade comum.

Formar parcerias € um momento muito importante do processo de constituicdo do
ensino colaborativo, o qual pressupde uma atuacdo efetiva de todos os envolvidos. Nesse
sentido, ambos deverdo, numa atitude interdisciplinar, compartilhar a responsabilidade de
planejar e implementar o ensino, respeitando as especificidades de suas areas de atuagéo, tendo
como base sempre cursos de formagdo constantemente. Noto que estes sdo passos importantes
para que as criangas obtenham éxito em todas as propostas apresentadas.
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FATORES INTERNOS E EXTERNOS RESPONSAVEIS PELA EVASAO ESCOLAR
NA EDUCACAO PROFISSIONAL NO CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM DA
INSTITUICAO DE ENSINO CIRCUITO ESCOLA TECNICA — SAO VICENTE/SP
INTERNAL AND EXTERNAL FACTORS RESPONSIBLE FOR SCHOOL
DROPOUT PROFESSIONAL EDUCATION IN THE TECHNICAL COURSE IN
NURSING AT THE CIRCUIT EDUCATION INSTITUTION TECHNICAL SCHOOL
— SAO VICENTE/SP.

Ricardo Silva Fargnoli

FARGNOLI, Ricardo Silva. Fatores internos e externos responsaveis pela evasdo escolar na
educacdo profissional no curso Técnico em Enfermagem da instituicdo de ensino circuito Escola
Técnica S&o Vicente/SP. Revista International Integralize Scientific, Ed.03, n.3, p. 59-66,
Setembro/2021. ISSN/2675-5203

RESUMO

O assunto tratado da evasdo escolar na educacdo profissionalizante da Instituicdo de Ensino
Circuito Escola Técnica na Area da Saude, estabelecida na cidade litoranea de S&o Vicente,
estado de Séo Paulo, tendo como pesquisa o curso Técnico em Enfermagem. Tratando os fatores
internos e externos como causas da evasao. Esse estudo busca identificar os fatores internos e
externos que podem ser analisados e remodelados visando construir ambientes de aprendizagem
e contextos escolares que possam favorecer a formacédo do jovem ou adulto para o mercado de
trabalho, sua autonomia e desempenho na vida contribuindo para o desenvolvimento humano e
melhoria da qualidade de vida, evitando e prevenindo a evasédo escolar na educacao profissional.
A pesquisa se apresenta quanto a forma de abordagem da tematica, como qualitativa, do ponto
de vista de seus objetivos, como exploratoria e com relacdo aos procedimentos técnicos,

caracteriza-se como bibliogréfica.
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Palavras-chave: Educagéo profissionalizante. Evas&o escolar.

ABSTRACT

The subject dealt with school dropout in the vocational education of the Institution of Education
Technical School Circuit in the Health Area, established in the coastal city of S&o Vicente, state
of S&o Paulo, having as research the Technical course in Nursing. Treating internal and external
factors as causes of evasion. This study seeks to identify the internal and external factors that
can be analyzed and remodeled in order to build learning environments and school contexts that
can favor the training of young people or adults for the job market, their autonomy and
performance in life, contributing to human development and improving the quality of life,
avoiding and preventing school dropout in professional education. The research presents itself
as the way of approaching the theme, as qualitative, from the point of view of its objectives, as
exploratory and in relation to technical procedures, it is characterized as bibliographic.
Keywords: Vocational education. school dropout.

INTRODUCAO

A evasdo escolar na Educacdo Profissionalizante representa uma problematica que afeta
a formacdo e o desenvolvimento do jovem ou adulto que almeja se qualificar em busca de
melhores empregos e qualidade de vida. De um lado temos a demanda por cursos técnicos que
aumenta a cada ano, conforme demonstra as pesquisas apresentadas no Censo 2010, e no altimo
Forum sobre Evasdo em 2011, aléem do aumento do numero de parcerias entre as escolas
técnicas e as empresas, as quais solicitam a qualificacdo de seus funcionarios ou ja empregam
todos os alunos egressos e em formacéo. No entanto, de outro lado, a evasao atinge percentuais
significativos e que preocupam muitas instituices de educacdo profissionalizante. Com o
processo de democratizacdo do ensino, o direito de acesso e permanéncia dos alunos a escola
passa a vigorar. A propria Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, Lei n® 9.394/96
decreta a igualdade de condi¢fes para 0 acesso e a permanéncia na escola. Existe uma gama de
projetos sendo realizados no sentido de ampliar as vagas em cursos técnicos, seja ampliando as
escolas técnicas, seja abrindo cursos que atendam a demanda regional, promovendo ao jovem
ou ao adulto o acesso a escola técnica. No entanto, ao que se refere a questdo da permanéncia
ainda existem poucos projetos. Sendo assim, a evasdo consiste num problema de ordem
democratica em que o direito a permanéncia do aluno na escola nédo esta sendo garantido.

Conhecer as causas que provocam a evasdo favorecera a realizacdo de estudos que
busquem formas de evita-la de modo a contribuir para a permanéncia do aluno na escola e seu
desenvolvimento humano. A evasdo € o resultado de processos que ocorrem em todos 0S
sistemas e que ao identifica-los possibilita a reflexdo e a busca por mudancgas que possam
prevenir e/ou reduzir significativamente o numero de alunos excluidos, garantindo a
permanéncia do aluno na escola e melhorias nestes contextos. A Educacdo Profissional consiste
numa modalidade de ensino importante, por proporcionar o ingresso ao mercado de trabalho de
forma qualificada, além de favorecer uma aprendizagem interdisciplinar com atividades préatica
que privilegiam os quatro pilares da educacdo: o aprender a ser, aprender a conviver o aprender
a fazer e o aprender a aprender.

METODO
A pesquisa é de natureza exploratéria, que se apoia na pesquisa quantitativa, a qual
objetiva [...] a mensuragdo de varidveis preestabelecidas, procurando verificar e explicar sua
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influéncia sobre outras variaveis, mediante a analise da frequéncia de incidéncias e de
correlacOes estatisticas. O pesquisador descreve, explica e prediz. (CHIZZOTTI,1998, p. 52).
Assim, constatamos que a pesquisa qualitativa se foca na anélise da realidade através de coleta,
observacdo sistematica, dados aparentes, descricdo, ndo considerando, no entanto, a
complexidade, os dados subjetivos como cultura, valores, crencas, dentre outros.

A revisdo de literatura € uma forma necessaria a identificacdo do que foi escrito por
outros autores sobre o tema. Portanto, para dar embasamento tedrico a nossa pesquisa,
fundamentou-se em livros, artigos cientificos e revistas impressas e eletrénicas.

Além disso, realizei pesquisa de campo que propde a aplicacdo de questionario
caracterizado como um conjunto de questdes objetivas e subjetivas sobre o processo de
formacdo educacional que foram respondidas via e-mail, pelos proprios sujeitos desta pesquisa,
sem qualquer interferéncia.

O cenério da pesquisa é uma Escola de nivel médio, exclusiva a cursos técnicos,
situada na cidade de S&o Vicente/SP sendo que o universo da pesquisa foram os discentes de
uma turma do curso Técnico em Enfermagem, periodo manhéa e noite, totalizando 67 alunos
matriculados com inicio da turma em fevereiro de 2018 com total de evaséo de 24 alunos. Para
obter o perfil do ciclo escolar destes discentes e 0s reais motivos da evasao escolar serd enviado
via e-mail a pesquisa com questdes objetivas e subjetivas.

Para 0 acesso as informagdes dos discentes foram solicitadas a Secretaria Escolar da
Instituicdo a ata escolar da turma do curso, e, para 0 Departamento Financeiro o Relatorio
Financeiro. Os alunos pesquisados realizaram a colacdo de grau no dia 07 de julho de 2019.

Para andlise das informacdes coletadas, os dados coletados com o questionario séo
tratados através de uma andlise de conteudo e a utilizacdo de tabulacdo e de gréaficos para
organizacdo, exploracao e tratamento dos dados em sua frequéncia relativa (%), podendo fazer
cruzamento de categorias para exploracdo de dados, tais como as que se referem ao trabalho e
a formacdo educacional. (MARSIGLIA, 2000).

Sabendo que a instituicdo é uma escola que apresenta diversas expressdes da questao
social, uma delas nos chamou a atencdo: Evasao escolar. E € este 0 objetivo principal da nossa
pesquisa, procurar saber quem sao os discentes em situacao de evasdo escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Apds pesquisa documental realizada as principais causas citadas pelos alunos evadidos
e pelos que apresentam baixa frequéncia:

Trabalho incompativel com o horério escolar;
Motivos pessoais e/ou financeiros;
Prioridade para outro curso (faculdade);

N&o se identificaram com o curso;
Dificuldades no acompanhamento das aulas;
Motivos de saude.

Dentre os fatores internos, encontramos a questdo da escola ndo atrativa: de curriculos
desatualizados, da falta de apresentacéo do perfil do curso e de sua importancia para o mercado,
da falta de apresentacdo da demanda em empregabilidade na &rea do aluno, da falta de ac6es
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pedagogicas em disciplinas com altas taxas de retencdo, da falta de apresentacdo coerente dos
critérios e do sistema de avaliagdo do desempenho do aluno, da falta de formacgéo didatico
pedagogica dos professores, de professor desmotivado, de poucas visitas técnicas, de pouca ou
nenhuma aula prética, de pouca divulgacdo de vagas de estagio, da falta de parcerias e
convénios com empresas para o estimulo da aprendizagem contextualizada, da falta de estagios
e empregos aos alunos, da falta de adequacgédo de plano de carreira do professor, da falta de
estrutura na escola, da falta de laboratérios, de equipamentos de informatica, de recursos
humanos para apoio aos alunos, como psicélogos, assistentes sociais, orientadores
educacionais, além de apoio e reforco para os alunos com dificuldades.

Dentre os fatores externos, encontramos os relativos ao mercado de trabalho, ao
reconhecimento social da carreira escolhida, as conjunturas econémicas especificas, a
desvalorizacdo da profissdo, ao desemprego, a empregabilidade no horario escolar, a auséncia
de politicas publicas consistentes a educacgdo profissionalizante e a efetivacdo das politicas ja
existentes.

Segundo Scalli (2009, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTQOS, 2011, p. 4), alguns
dos fatores externos estdo associados ao mercado de trabalho e ao reconhecimento social da
carreira escolhida. Para Fusinato (1995, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS, 2011, p.
4), séo multiplos os fatores que contribuem para a evasdo e, dentre eles, estdo a posicao social
da profissdo e a valorizacao do diploma no mercado de trabalho.

Ja Rozestraten (1992, apud CARDOSO; CARNIELLO; SANTOS, 2011, p. 4) enfatiza
que as profissdes mais ligadas a expectativas de salarios altos, a garantia de emprego, a status
profissional e intelectual e maior poder aquisitivo sdo supervalorizadas, e que cursos de pouco
prestigio social séo vinculados aos salérios baixos e a falta de garantia de inser¢cdo no mercado
de trabalho. O autor destaca que os estudantes que optam por essas profissbes de menor
prestigio possuem maior probabilidade de nédo se diplomaram.

Confirmando o que foi exposto, a evasao torna-se mais preocupante quando, paralelo a
ela, existe a baixa demanda pelo curso, o que significa a baixa oferta de profissionais para o
mercado de trabalho (GOMES; ANGERAMI; MENDES, 1995, apud CARDOSO;
CARNIELLO; SANTOS, 2011, p. 4).

O problema da evasdo escolar € complexo e extremamente social. Segundo o Programa
de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacao (Pradime), da Secretaria de Educacdo Bésica,
do Ministério da Educacdo: Séo focos de andlise 0 alcance e as consequéncias das politicas
implementadas para apreciar os resultados em termos de democratizac¢do do ensino, ou seja, da
garantia de acesso e permanéncia na escola e oferta de um ensino de qualidade (BRASIL, 2006,
p. 156).

Segundo o Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de Educacdo — Pradime
(BRASIL, 2006): A garantia do direito a educacdo ndo se resume a provisao de matricula.
Devem-se assegurar meios capazes de proporcionar aos alunos condi¢fes de permanéncia,
aprendizagem e conclusdo, conduzindo assim ao aumento do nivel de escolarizacdo da
populacdo (p. 9).

Para Formiga, S e Barros (2011, p. 2), [...] o problema da evaséo escolar, possivelmente,
esteja centrado na deficiéncia da conscientizag¢ao da cidadania, seja por parte da familia ou pelo
proprio aluno. Ser cidaddo ndo é simplesmente exigir direitos, mas também cumpri-los e os
fazer com dignidade e coeréncia. Neste caso, 0 aluno que evade a escola, nega ou rejeita
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qualquer oportunidade de sucesso e formac&o cultural, mas também, torna-se capaz de interagir
com as pessoas das mais diversas formac6es e comportamentos, fazendo-o aprender a lidar com
0 mundo e suas complexidades, sendo cidaddo.

Mesmo a educagdo sendo um direito, questdo de cidadania, quanto mais elevado for o
nivel cultural e de escolaridade dos familiares, dos pais, mais incentivo e mais tempo sera
destinado para os estudos e a permanéncia do aluno na escola, melhor sera seu desempenho,
maior o acompanhamento de seu desenvolvimento e validacdo de seus direitos.

Segundo PPP 2009 — 2012, "as causas da evasdo/ baixa frequéncia, excluindo os casos
de trabalho/e ou aluno matriculado em faculdade, tratam de casos em que podemos estudar
formas de auxiliar o aluno a ndo desistir e recuperar o contetdo, bem como alterar a
metodologia aplicada em algumas aulas do curso. Esta observacéo é, de modo geral, dos alunos,
de alguns professores e do coordenador do curso”. Quanto aos alunos, por essa razéo, estes
ficam desmotivados e abandonam o curso.

As medidas sugeridas para a equipe pedagégica da Instituicdo de Ensino foi o relatorio
emitido em 2009- 2012 pela Universidade Estadual de Londrina, conforme o PPP (2009-2012):

e Informar aos alunos ingressantes do 1° modulo, na integracdo, de forma clara, os
objetivos do curso e o papel do profissional do referente curso no mercado de trabalho,
bem como as caracteristicas do mesmo;

e Implantacdo de projetos para desenvolver aulas praticas, e servigos que possam ser
prestados a comunidade local, pelos alunos, com supervisdo de professores e
profissionais da area;

e Ampliar os relacionamentos com empresas da regido para a oferta de estagios aos alunos
matriculados;

e Reunir com os lideres (monitores) de sala dos trés modulos de cada curso a cada 15 dias
para tratar de assuntos para a melhoria do curso;

e Firmar parcerias com Empresas, Instituices, Entidades e Orgaos especificos da classe
correspondente ao curso técnico, a fim de que os alunos possam participar de palestras,
seminarios, grupos de estudos, visitas técnicas, entre outros eventos;

e Trabalho em conjunto, toda a equipe do curso, professor realizar chamada corretamente,
garantindo integridade dos dados; informar o coordenador de area sobre as auséncias
com frequéncia; coordenador entrar em contato com o aluno com o objetivo de
regularizar a situacdo do mesmo;

e Sempre que a secretaria perceber pelos controles de presenca que esta ocorrendo evasao
entrar em contato com o aluno e se for o caso chamar os proximos da lista (caso sejam
os primeiros 30 dias do curso);

e Permitir a entrada de alunos para assistir aulas durante o periodo de aula, desde que seja
no inicio da aula (podendo entrar na 12, 22, 32 ou 42 aula, muitas vezes, os alunos ndo
conseguem chegar no horario por motivo de trabalho ou particular e, perdem todas as
aulas, desmotivando-se e desistindo do curso);

e Sempre que ocorrer que o aluno se desligue da escola, que o faca de forma escrita e
apresente as motivacdes de tal acdo;

e Manter, atualizado, o endereco e e-mail dos alunos egressos. Convidando-os, de forma
particular, para eventos realizados na escola e/ou divulgacdo, para que possam contar
sua atuacdo no mercado de trabalho, principalmente para depoimentos de sucesso.
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Essa pesquisa documental levantou dados importantes a respeito de reflexdes que ja
existem e inclusive foram sugeridas para inser¢cdo no Projeto Politico Pedagdgico e que
necessitam uma préxis constante e efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudar todas essas perspectivas se torna um desafio importante para a compreenséo do
fendmeno da evasdo. Muitas questdes ainda ndo foram esclarecidas e existem poucas obras e
estudos a respeito. Portanto, trata-se de uma area vasta a ser investigada. Acompanhar o aluno,
proporcionando atendimento individual, o contexto, 0 processo e 0 tempo destinado a essa
trajetoria contribui para a prevencao bem como a identificacdo precoce de possiveis problemas
que poderiam ser futuros desencadeadores da evasdo escolar na educacao profissionalizante.

A questdo da escola nédo atrativa em que por diversos fatores internos ndo favorecem um
ambiente de acolhimento e principalmente de aprendizagem aos alunos corresponde como fator
de excluséo dos alunos. A escola com curriculos desatualizados, que ndo apresenta o perfil do
curso e sua importancia para o mercado, falta de apresentacdo da demanda em empregabilidade
na area do aluno, a falta de acbes pedagodgicas em disciplinas com altas taxas de retencéo, a
falta de apresentacdo coerente dos critérios e do sistema de avaliagcdo do desempenho do aluno,
a falta de formacdo didatico pedagogica dos professores, professores desmotivados, poucas
visitas técnicas, poucas ou nenhuma aula pratica, pouca divulgacéo de vagas de estagio, a falta
de parcerias e convénios com empresas para o estimulo da aprendizagem contextualizada, a
falta de estagios e empregos aos alunos, a falta de adequacdo de plano de carreira do professor,
a falta de estrutura na escola, a falta de laboratérios, de equipamentos de informatica, de
recursos humanos para apoio aos alunos, como psicélogos, assistentes sociais, orientadores
educacionais além de apoio e reforco para os alunos com dificuldades. Esses fatores internos
podem e devem ser discutidos e analisados desde as reunides internas nas instituices e acordos
realizados entre equipe técnico-pedagdgica como propostas de politicas pablicas e incentivo a
melhoria destes ambientes, por meio de investimentos, capacitaces, avaliacfes internas e
novas legislacGes. Lembrando que ainda a perspectiva da pessoa, a qual com base em sua
estrutura psicogenética, seus recursos, competéncias, habilidades e de acordo com sua vocacao,
superacdo, sentido para sua atuacdo e em busca de qualidade de vida exerce o poder de tomada
de decisdo e mobilidade e/ ou sofre influéncias do meio econdmico, social e cultural vigente.
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GESTAO ESCOLAR DEI\/IOCNRATICA E PARTICIPATIVA ESCOLA E FAMILIA
NA CONSTRUCAO DA GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA

DEMOCRATIC AND PARTICIPATORY SCHOOL MANAGEMENT SCHOOL AND
FAMILY IN THE CONSTRUCTION OF DEMOCRATIC AND PARTICIPATORY
SCHOOL MANAGEMENT

Adriano José de Santana

DE SANTANA, Adriano José. Gestdo escolar democratica e participativa escola e familia na
construcdo da gestao escolar democratica e participativa. Revista International Integralize Scientific,
Ed.03, n.3, p. 67-72, Agosto/2021. ISSN/2675-5203

RESUMO

Este estudo tem como tema: “Gestdo Escolar Democratica e Participativa: Escola e familia na
construgdo da gestdo escolar democratica e participativa” buscando discutir sobre 0s elementos
que fundamentam a participacdo da comunidade escolar para a tdo sonhada gestdo escolar
democratica na relacdo familia e escola. Especificamente: Compreender a importancia da
familia e a gestéo escolar no processo de ensino e aprendizagem. lIdentificar as dificuldades
encontradas por gestores na relacdo com a familia. Refletir sobre as ac6es desenvolvidas pela
gestdo escolar que estimulem a participacdo da familia na gestdo democratica dos
estabelecimentos de ensino, buscando responder a seguinte inquietacdo: Quais os desafios da
gestdo escolar na relacdo com a familia em busca de uma gestdo democratica? Por meio da
pesquisa bibliografica foi possivel entender a ideia de que a familia e a escola precisam atuar
de forma alinhada no processo de ensino e aprendizagem e que a gestéo escolar precisa assumir
uma postura ética e dindmica primando pelo dialogo e transformado a escola num espaco
democratico e de cidadania. Através da entrevista com o gestor perceberam-se as dificuldades
da escola no trabalho com a familia e a necessidade de a¢des que venham contribuir com a
gestdo na perspectiva da democracia e participacdo da comunidade familiar e escolar no
processo de tomada de decisdes. Por fim, podemos afirmar que a Gestdo Democréatica nas
escolas € de extrema importancia, tendo em vista que ela proporciona um trabalho coletivo e
compartilhado, onde todos estdo juntos em busca de um objetivo em comum: a qualidade de
ensino.

Palavras-Chave: Escola e familia. Gestdo escolar democratica. Desafios. Didlogo. Educacao
de qualidade.

ABSTRACT

This study has the theme: "Democratic and Participatory School Management: School and
family in the construction of democratic and participatory school management™ seeking to
discuss the elements that support the participation of the school community for the long-awaited
democratic school management in the relationship between family and school. Specifically:
Understand the importance of family and school management in the teaching and learning
process. ldentify the difficulties encountered by managers in their relationship with the family.
Reflect on the actions developed by school management that encourage family participation in
the democratic management of educational establishments, seeking to respond to the following
concern: What are the challenges of school management in relation to the family in search of
democratic management? Through bibliographical research, it was possible to understand the
idea that the family and the school need to act in an aligned way in the teaching and learning
process and that the school management needs to assume an ethical and dynamic posture,
striving for dialogue and transforming the school into a democratic space and citizenship.
Through the interview with the manager, the difficulties of the school in working with the
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family and the need for actions that contribute to the management from the perspective of
democracy and participation of the family and school community in the decision-making
process were perceived. Finally, we can say that Democratic Management in schools is
extremely important, considering that it provides a collective and shared work, where everyone
is together in search of a common goal: the quality of teaching.

Keywords: School and family. Democratic school management. Challenges. Dialogue. Quality
education.

INTRODUCAO

A atual conjectura da sociedade capitalista e globalizada alinhado aos desafios da escola
na contemporaneidade vem mostrando uma grande necessidade de propostas para democratizar
a escola, atentando para a figura de um gestor ético, e com acdes voltadas a democracia e
cidadania. Sendo assim, o tema: “Escola e familia na construgdo da gestdo escolar democratica
e participativa” surgiu mediante a necessidade de discutir a relacdo familia e escola e os desafios
do gestor frente as atuais demandas sociais na busca de uma educacdo de qualidade tendo a
familia como principal aliada.

Sabendo do desafio de transformar a escola num espaco onde se vivencia a plenitude da
democracia implica a construcdo de uma politica publica que contemple a participacéo efetiva
dos diversos atores sociais do universo escolar, na formulacdo e na implantacdo da gestéo
democratica e tendo em vista a necessidade de uma gestdo escolar dindmica e proativa que
estimule a participacdo da familia na escola, através de acdes transformadoras fundamentadas
nos principios de cidadania € que se justifica o presente estudo.

Partindo da ideia de que a familia e a escola precisam atuar de forma alinhada no
processo de ensino e aprendizagem e que a gestdo escolar precisa assumir uma postura ética e
dindmica primando pelo dialogo e transformado a escola num espaco democratico e de
cidadania, pergunta-se: Quais os desafios da gestao escolar na relagdo com a familia em busca
de uma gestdo democratica?

Objetiva-se por meio deste trabalho de pesquisa: Discutir sobre os elementos que
fundamentam a participacdo da comunidade escolar para a tdo sonhada gestdo escolar
democratica na relacdo familia e escola. Tendo como objetivos especificos: Refletir sobre a
importancia da familia e a gestdo escolar no processo de ensino e aprendizagem. Identificar as
dificuldades encontradas por gestores na relacdo com a familia. Refletir sobre as agdes
desenvolvidas pela gestdo escolar que estimulem a participacdo da familia na gestdo
democrética dos estabelecimentos de ensino.

Para construcdo do presente estudo foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa
e bibliogréafica, fundamentado nas ideias de autores diversos que discutem e conceitua a gestao
democrética, a importancia da parceria entre familia e escola, tendo como Area de
Concentracdo: Educacao, escola e politicas publicas.

O trabalho esta organizado da seguinte forma: além desta introducédo, a fundamentacao
tedrica, seguida pela metodologia, analise das informacdes, conclusdo e referéncias.

GESTAO ESCOLAR: IMPLANTACAO DE UM NOVO CONCEITO
O termo gestdo diz respeito ndo somente a organizacdo da escola em seus aspectos
burocraticos, mais também o trabalho coletivo da organizagdo escolar, como a organizacdo
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como um todo Por isso, surge a Gestdo Educacional, que abrange as organizagdes educacionais
em especifico. Entende-se:

[...] a expressdo “gestdo educacional”, comumente utilizada para designar a acdo dos
dirigentes em a@mbito macro, deve ser empregada, por conseguinte, para representar
ndo apenas novas ideias, mas sim ideias referentes a uma ordem diferenciada de
relagcBes constituindo, dessa forma, um novo paradigma, caracterizado por maior
aproximag&o e horizontalizagdo na tomada de decisdes entre diferentes segmentos do
conjunto e aproximacao entre planejamento e acdo, entre teoria e pratica, entre atores
e usuarios (LUCK, 2006, p.52, Vol. 1).

Logo, a Gestdo Educacional é uma érea abrangente que busca estabelecer diretrizes que
sdo capazes de sustentar e dinamizar os sistemas dentro das escolas, além de ser responsavel
pela realizacdo de trabalhos coletivos, visando qualidade de ensino.

O conceito de gestdo escolar surgiu em meados da década de 90, quando ocorreu no
Brasil uma reforma na educacdo béasica, devido a uma crise no sistema educacional brasileiro,
onde:

[...] a relagédo entre o Estado e as politicas publicas nos anos 90 tem sofrido novos
contornos, decorrentes, dentre outros, de alteracdes substantivas nos padrdes de
intervencdo estatal que resultam na emergéncia de novos mecanismos e formas de
gestdo, redirecionando as politicas publicas e, particularmente, as educacionais. A
analise das politicas educacionais neste contexto, nos remetem a busca da
compreensdo das prioridades e compromisso que as delineiam, retratando, desse
modo, interesses e funcdes alocadas a essas politicas no bojo dos novos padrdes de
intervencdo estatal (FERREIRA, 2002, p.77).

Diante desse contexto, 0 MEC (Ministério da Educacdo), objetivando potencializar e
melhorar a qualidade de ensino, planejou uma serie de determinacfes para as escolas. Sendo
gue a mais relevante € uma nova forma de gerir e administrar a escola na perspectiva de gestéo,
que ia de encontro a concepcao de gestdo da época, ou seja, na busca de desburocratizar e
modernizar desta, ndo s6 nos sistemas de ensino, mas principalmente nas escolas. Para que
fosse plena esta reforma, seria necessaria a participacdo de todos os envolvidos, seja de forma
direta ou indireta, atentando assim para a criacdo de uma gestao que contasse com a participacéo
de todos os envolvidos no processo educacional.

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA

Vivemos uma era tecnoldgica onde os acessos das informaces circulam por milésimos
de segundos, a sociedade exige cada vez mais um individuo capacitado que saiba lidar com as
atuais demandas sociais, sem perder sua esséncia e seus valores. Nesse aspecto, é fundamental
trabalhar a criticidade do educando, conscientizando sobre seus direitos e deveres, que saiba e
impor. Para isso, € necessario que essas sejam estimuladas no ambiente escolar em
conformidade com a comunidade, transformando-se numa gestdo democrética e participativa.
Segundo Coutinho (2000, p.29),

Gestdo Democrética da educacdo compreende a nogdo de cidadania
como a capacidade conquistada por todos os individuos, de se
apropriarem dos bens socialmente criados, de atualizarem todas as
potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social em cada
contexto histdrico determinado.
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Segundo o autor, Gestdo democrética e participativa diz respeito @ maneira de tomar
decisdes, organizar, participar e dirigir as politicas educacionais que se desenvolvem na escola
comprometidas com a formagdo da cidadania, € um compromisso de quem toma decisdes, de
guem tem consciéncia do coletivo. Ela passa a ser vista sob 0 ponto da organizacao coletiva da
escola em funcéo dos seus sujeitos.

Com isso, a escola precisa ser um ambiente acolhedor, onde o seu trabalho seja
planejado nas dimensdes escola, familia e comunidade, promovendo agdes que venham firmar
parcerias e que busquem solugdes para mediacGes de problemas, pautados no dialogo e no
enfrentamento das diferentes situagdes.

Ha& que se destacar que ao se pensar num trabalho onde a coletividade seja valorizada
requer acgOes objetivas de quem organiza, dirige debate e discute a organizagdo escolar. O
trabalho de gestdo escolar exige o exercicio de multiplas competéncias especificas. Essa
diversidade de competéncias € um desafio para os gestores, cabendo aos sistemas, organizar
experiéncias capazes de orientd-los nesse processo. Para tanto € preciso tragar bem os objetivos
que se pretende alcancar e preparar todas as pessoas envolvidas no trabalho para a busca do
alcance de tais objetivos.

Quando nos referimos a educagdo, podemos atribuir diversas funcdes, desde o
desenvolvimento humano dos individuos, mediante as relacfes sociais, a formacdo, ética e
moral dos mesmos, para a aquisi¢cdo de conhecimentos e saberes essenciais para a vida em
sociedade.

Vasconcellos (2007) defende a ideia de que o processo de aprendizagem deve partir de
acOes voltadas as praticas democraticas onde o aluno se sinta parte integrante do meio que se
reconheca enquanto cidaddo que seja capaz de compreender e transformar o seu contexto.
Porém, a educacé@o ndo pode jamais ser encarada de forma isolada. Pelo contrario, € preciso ser
vista e encarada como um espaco democratico partindo sempre dos objetivos de todos os
envolvidos, necessitando do apoio da familia, da comunidade e da prépria interacdo e trabalho
dos sujeitos que compBdem internamente a escola, neste caso: diretores, pedagogo, professores,
auxiliares administrativos, merendeiras, etc.

A educacéo deve estar fundamentada por praticas pedagdgicas construtivas que leve o
sujeito a pratica reflexiva, sendo capaz de exercer sua autonomia, criatividade, sensibilidade e
humanidade. A escola é uma instituicdo social que tem como finalidade a formacao de sujeitos
aptos a exercerem a cidadania, seu papel democratico e o exercicio profissional.

Nesse contexto, as acdes educativas devem ser pensadas de acordo com 0s atuais
desafios, pois tem sido uma ardua a tarefa de educar exigindo que os profissionais da educacéo
reconhecam e reflitam sobre as inovacdes pedagogicas.

Um desses desafios é trabalhar a favor da gestdo democratica para a obtencdo dos
objetivos educacionais inerentes a eficacia no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, 0S
profissionais que compdem a escola devem efetivar a acdo democratica.

E fundamental que cada um assume um papel relevante para que os objetivos da escola
possam ser alcancados. A equipe diretiva orienta 0s processos decisorios, organizacionais e
pedagdgicos, que devem ser feitos de maneira participativa e ndo autoritaria.

Estabelecer vinculos de lideranga e tomada de decisdo compartilhada
entre membros da equipe de gestdo escolar inclui funcionarios da
secretaria da escola e também operacionais sobre questdes que afetam
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sua atuacdo. N&o fazé-lo representa criar bolsdes de ineficacia na escola
e situacOes de desgaste e até mesmo de atritos intergrupais (LUCK,
2006, p.82, Vol. Il1).

E preciso levar em consideracdo que a comunidade local e a escolar (pais, alunos,
funcionarios e professores) tém voz ativa e conhecem mais do que ninguém a propria realidade.
Essa prética auxilia o diretor, que passa ser mais um membro que participa e decide e ndo o
Unico a tomar decisoes.

A CONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA
GESTAO DEMOCRATICA

Pensar numa gestdo democratica e participativa é algo que precisa-se trabalhar de
acordo as acOes descritas no Projeto Politico-pedagdgico da escola, sendo essa construcdo
fundamentada de acordo as necessidades e realidades da comunidade escolar, para que assim,
possa aproximar ao maximo possivel dos problemas levantados, buscando minimizar essas
discordancias e tudo o que venha comprometer a educacdo. Sempre primando pelos valores e
pelos conhecimentos para a formagéo do individuo, ndo apenas na transmissdo de conteudos,
mais, 0s valores que serdo necessarios para a vida do aluno além da sala de aula.

O projeto politico-pedagdgico (PPP) é um documento no qual estdo
registradas as acBes e projetos que uma determinada comunidade
escolar busca para seu ano letivo, sendo auxiliados de forma politica e
pedagdgica por professores, coordenacdo escolar, alunos e familiares.
Para isso constroem atividades pedagogicas que auxiliam no processo
de ensino-aprendizagem (VAGULA et al., 2011, p.30).

Diante disso, entende-se que a construcdo do PPP vai além de um instrumento
burocrético, caracteriza-se também por ser democratico, por definir a identidade da escola e
indicar caminhos para ensinar com qualidade. Por isso, sua importancia estd no
desenvolvimento de uma instituicdo de ensino que almeja uma educacdo eficiente e de
qualidade. Ele é completo o suficiente, tornando-se uma rota flexivel o bastante para se adaptar
as necessidades dos alunos.

Logo, a sua construcdo deve conter os temas como: missdo, publico-alvo, dados sobre
a aprendizagem, relacdo com as familias, recursos, diretrizes pedagdgicas e planos de acao, na
perspectiva de uma educacdo de qualidade, onde a escola seja transformada num espaco de
dialogo e de transformacéo social.

Assim, conclui-se que o projeto politico-pedagdgico apresenta dois desafios: o primeiro
relaciona-se com a sua complexidade, pois, por ser um instrumento de construcdo coletiva,
torna dificil a tarefa do grupo docente de executar as normas e diretrizes governamentais,
satisfazer as necessidades da comunidade e executar o proprio projeto na integra. O segundo
desafio liga-se a participacdo efetiva da comunidade, pela complicada comunicacao entre pais
e professores. Sendo a familia de suma importancia nesse processo, pois junto com a escola
tracaram estratégias e dividiram responsabilidades sempre pensando no aluno.

O PAPEL DO GESTOR ESCOLAR NA RELACAO COM A FAMILIA NA ESCOLA
Com as atuais demandas sociais, com o crescimento tecnolégico e informacional a

escola tem passado por inimeros desafios, principalmente no que tange a formagéo do aluno,

ndo apenas na transmissao dos conteddos necessarios a sua vida, mais também, no que diz
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respeito aos valores e a sua personalidade, se atentando a questdo da criticidade e busca de
autonomia, além da preocupacdo com o tipo de cidaddo que se quer formar.

As mudancas nas quais a sociedade vem passando nas Ultimas décadas, tem afetado de
forma fundamental a estrutura e equilibrio das familias. Nesse aspecto, a escola também, ainda
que de forma mais lenta e compassada, tem procurado se adaptar a essas mudangas, mas o que
urge nos nossos dias é a interacdo entre ambas, promovendo uma maior eficiéncia na educacdo
e ensino das criangas.

Costuma-se dizer que a familia educa e a escola ensina, ou seja, a
familia cabe oferecer a crianca e ao adolescente a pauta ética para a vida
em sociedade e a escola instrui-lo, para que possam fazer frente as
exigéncias competitivas do mundo na luta pela sobrevivéncia
(COUTINHO, 2000, p.82).

E fato que a auséncia da familia na escola tem sido pauta de muitas discussoes,
principalmente pelos aspectos negativos que vem ocorrendo, onde professores associam
diretamente o fracasso escolar, como uma boa parcela aos pais, pela auséncia, pelo desinteresse,
e até mesmo, por ndo demonstrar preocupacdo com o aprendizado da crianca, e na maioria das
vezes, atribuindo a escola a tarefa de educar.

E fundamental destacar que a crianca quando vem de casa, precisa trazer consigo valores
comportamentais que se adequem a sociedade, tais como: respeito, cordialidade, amor, afeto,
carinho, e, sobretudo, educacdo, de modo que a escola caberd molda-los, oferecendo uma
educacdo de qualidade, que acrescente na sua formacao enquanto cidadé&o.

Porém, vem acontecendo de forma contraria, devido as transformacgdes que vém
ocorrendo na estrutura familiar, agregados ao novo mercado de trabalho, e as diferentes
ocupacdes que pais e maes encontram no cotidiano em funcdo do capitalismo, atribuem a
educacdo dos seus filhos a terceiros, geralmente a babas, cuidadoras, ou até mesmo a membros
das familias, e geralmente aos professores, que se ocupam com tarefas que vai além da sua
funcdo. Para Ferreira (2012),

O sucesso da educagdo formal no mundo atual esta associado a
participacdo da familia nesse processo. Escolas e instituicfes
educacionais de todos os niveis, no mundo inteiro, tm procurado
estabelecer parcerias com as familias objetivando aperfeicoar o
processo educacional. Nesse sentido, espera-se da familia uma maior
parceria. Participando com a escola do projeto educacional destinado a
seus filhos. Fala-se igualmente em comunidade presente na escola (p.
18).

Cabe a familia a transmisséo de valores necessarios a integracdo da crianca a sociedade,
sendo que nela deve haver a socializacdo primaria em que a crianga comeca a interiorizar a
realidade a partir de sua relacdo com o mundo. E na familia que a crianca é iniciada nos valores,
normas e cultura de uma sociedade, absorvendo valores éticos e humanitarios que séo
responsaveis pelo seu desenvolvimento moral enquanto ser humano. A influéncia da familia é
importantissima no desenvolvimento da personalidade e carater das pessoas e estabilidade
psicolégica e emocional da vida adulta.
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A participacdo da familia tem-se tornado cada vez mais dificil, diante do desinteresse
da escola em ampliar a atuacdo da comunidade. No entanto, ndo basta s a escola ceder mais
espaco para que 0s pais participem; € preciso que haja interesse por parte deles em participar
da vida escolar de seus filhos.

Paro faz referéncia a articulacdo entre a comunidade escolar e os escalBes superiores, ja
que, segundo o autor:

[...] uma medida constitucional de carater geral poderia concorrer para
que a escola, enquanto instituicdo articulada com o0s interesses
dominados tivessem facilitada sua atividade de pressao junto ao Estado,
na medida em que, por meio de uma associacdo de pais ou entidade
semelhante, pudesse defender mais efetivamente seus direitos com
relacdo ao ensino (PARO, 2005, p.13).

Quanto a escola na condicdo de detentora do conhecimento cientifico deve fornecer e
promover nessa relagdo, todo seu potencial de conhecimento de forma que esse esforgo leve em
consideracéo os aspectos particulares da situacéo social e cultural ora vigente, e que influenciam
de forma decisiva o equilibrio familiar, criando condicGes reais de aprendizagem para a crianca,
de acordo as suas realidades.

O Conselho Escolar (CE) é mais uma das ferramentas que concede a escola um caréater
democratico, pois € atraves dele que iniciam-se o dialogo e a correlacdo entre os agentes diretos
da escola (gestdo, corpo docente e demais funcionarios) e os agentes indiretos (membros da
comunidade).

Ha uma expressiva relacdo do CE com o PPP, pois € o conselho o responsavel pela
efetivacdo do Projeto Politico Pedagdgico, afinal este tem como uma de suas atribuicbes
assegurar que as determinacdes discriminadas no projeto sejam realmente cumpridas, bem
como tem como funcdo, também, fiscalizar as questdes financeiras da escola, além de ter um
carater deliberativo e decisorio.

A cada dia que passa aos desafios para a o gestor tem se multiplicado, seja pelo
crescimento dos problemas sociais, ou pela circulacdo desenfreada das tecnologias,
especialmente pela auséncia da familia na escola, necessitando assim um trabalho de articulacao
e busca de a¢des que venham amenizar as lacunas existentes nessa falta de parceria. Para Liick,

O gestor é responsavel por promover e propor na escola uma Gestdo Democratica.
Deste modo, 0 processo de articulacdo e desenvolvimento de atitudes que a propiciem
orientam o papel do gestor. Além de analisar a cultura escolar, é importante que ocorra
uma acdo constante em orienta-la adequadamente. Esses sdo alguns dos pontos
sugeridos aos gestores e que devem ser adequados a cada escola, como uma forma de
entender sua realidade e superar suas limitacdes, além dos seus desafios (LUCK,
2006, p.56).

Diante disso, entende-se que o gestor escolar precisa estar atento as transformacdes
sociais, transformar a escola num espaco de dialogo atraves de acdes que venham estimular a
participacdo da familia e da comunidade escolar nas tomadas de decisdes, bem como, no
processo educativo, sem comprometer as hierarquias, e estabelecendo um vinculo com a
familia, no objetivo de uma educacdo fundamentada nos principio éticos e democraticos.

Além disso, é preciso:
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Promover na escola um ambiente de participacdo pelos professores, em conjunto e
espirito de equipe, no sentido de transformar sua préatica pedagogica, a elevagédo de
seu nivel de consciéncia e transformacgdo da realidade de trabalho sem alteracdo das
praticas de relacionamento do sistema de ensino com a escola, cria mudancas apenas
temporarias nas acoes escolares. Isso porque essa pratica, quando efetiva, promove a
necessidade de participacdo nas determinagdes realizadas no &mbito da gestdo do
sistema de ensino (LUCK, 2006, p. 80, Vol. 11I).

Diante dessa situacdo, a democratizacdo da escola se apresenta como uma nova forma
de gerir, visto que sdo imprescindiveis novas propostas como, por exemplo, o colegiado. Este
se constitui como um meio de gestdo escolar democréatica que tem por finalidade auxiliar na
tomada de decis&o.

MATERIAIS E METODOS

Para tratar das questdes inerentes as contribuicdes da familia na perspectiva da
construcdo de uma gestdo escolar democratica e participativa na escola foi utilizada a
metodologia de pesquisa qualitativa, tendo como referéncia o levantamento bibliografico com
base em textos e obras diferentes para aprofundamento da tematica.

Trata-se de um estudo descritivo e exploratorio que tem como objetivo Diagnosticar e
analisar se as Escolas Publicas da regido central da cidade de Londrina, em seus diferentes
segmentos, tém autonomia e liberdade de acdo, podendo as mesmas ser consideradas escolas
com gestdo democratica.

O material utilizado para coleta de dados foi elaborado especialmente para essa pesquisa
e constitui-se de questionarios especificos para os diferentes segmentos da Comunidade Escolar
contendo questdes individuais e conjuntas, para maior esclarecimento e garantia na verificacao
dos resultados.

Minayo (2008) explica que na pesquisa qualitativa, o importante € a objetivacao, pois
durante a investigacdao cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever
criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de
coleta de dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e
contextualizada. Para a referida autora, a objetivacao contribui para afastar a incursao excessiva
de juizos de valor na pesquisa: sdo 0s métodos e técnicas adequados que permitem a producéo
de conhecimento aceitavel e reconhecido.

Godoy (1999, p.58) explica que a pesquisa qualitativa considera o ambiente como fonte
direta dos dados e o pesquisador como instrumento chave, possuindo carater descritivo, o
processo é o foco principal de abordagem e ndo o resultado ou o produto, sendo a analise dos
dados realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; ndo requereu o uso de
técnicas e métodos estatisticos, tendo assim como preocupacdo maior a interpretacdo de
fendmenos e a atribuicdo de resultados.

Além da observacdo na unidade escolar, na leitura do Projeto Politico-pedagogico da
escola, foi realizada uma entrevista com o gestor da escola para analise e interpretacdo dos
dados. A entrevista ocorreu de forma tranquila, o entrevistado foi orientado sobre a liberdade
nas respostas, assim como, se ndo quisesse responder.
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Por fim, foi feita a andlise das informagdes, com base nos dados coletados, bem como,
a interpretagdo das mesmas, e as consideragdes feitas a tudo o que foi observado e levantado ao
longo do trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as atividades de observacgéo, pode-se observar os desafios inerentes ao trabalho
da gestdo democratica tendo em vista 0s entraves que a educacdo vem enfrentando,
principalmente no que tange as relagdes com seus colaboradores, e a auséncia da familia na
escola. Nesse sentido, entende-se que a Gestdo Democréatica ocorre a partir do momento em
que ha um envolvimento coletivo; porém, ao apontar a participacdo, principalmente da
comunidade, percebe-se um processo com perspectivas quase utdpicas, ja que a escola pouco
conhece a comunidade em que atua.

O entrevistado é licenciado em Matematica, especializado em: Gestdo, Orientagdo e
supervisao educacional, estando em seu segundo ano a frente da gestdo escolar. Para
identificacdo do profissional, serd utilizada a nomenclatura: Santana, por n&o dispor de
autorizacdo do mesmo para divulgacdo e manter sua privacidade.

Ao iniciar a entrevista, questionou-se: O que vocé entende por gestdo democratica?

E um trabalho dinamico, proativo, que atende as necessidades da escola
e da sua comunidade primando pela ética, pelo respeito, fundamentados
numa pratica de cidadania. Para isso, conta com a participacdo de todos
os envolvidos na comunidade escolar, especialmente a familia na
tomada de decis@es, respeitando as hierarquias existentes e na busca de
uma educacdo de qualidade que ultrapasse os muros da escola, e sim,
uma educacdo para a vida (SANTANA, 2018).

Segundo o entrevistado, a gestdo democratica se baseia numa participacdo conjunta no
processo de tomadas de decisdes no ambito escolar, oferecendo oportunidades a todos o0s
envolvidos e transformando a escola num espaco de reflexdo e de didlogo.

Segundo Godoy (1999), a escola constitui-se no locus inicial de construgéo da sociedade
e da cidadania; devendo incentivar a participacdo de todos os que estdo envolvidos em sua
construcdo permanente, visando a aprendizagem e o exercicio da democracia, visando a
transformacdo social e a superacdo das desigualdades e favorecendo, principalmente, a
formacéo da cidadania.

Diante disso, entende-se que a escola precisa ser um ambiente democratico e que o
gestor adote estratégias que venham estimular cada vez mais a participacao da familia na escola,
indo além de meras reunides ou questdes burocraticas, é preciso um trabalho de valorizacéao e
de reconhecimento de cada 6rgdo: familia, escola e comunidade na busca de uma educacao de
qualidade e na construcdo da cidadania.

Ao enfatizar a necessidade de um trabalho de parcerias entre familia e escola, foi
indagado: Como vocé entende a participacdo da familia no processo de ensino aprendizagem?
E importante?

De grande relevancia, tendo em vista os atuais desafios que
enfrentamos na condicéo de professor, de gestor e de cidaddo, uma vez
gue a sociedade passa por transformacdes e trabalhar na formacéo do

ser humano é desafiador. Por isso, a participacdo da familia é
fundamental nesse processo, pois a educagdo comeca em casa. Se a
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crianca tem uma Base familiar que prima pelo respeito, que valoriza a
escola enquanto instituicdo formadora do sujeito na perspectiva da
cidadania, participando da vida escolar dos seus filhos em parceria com
a escola, esse sujeito terd todas as oportunidades de desenvolver
enguanto pessoa, profissional e ser humano (SANTANA, 2018).

A educacdo hoje tem passado por um longo processo de transformacéo e sdo inimeros
os desafios no trabalho com seus alunos, desde a precariedade dos recursos publicos, a
desmotivacdo dos professores e a propria descrenca dos alunos especialmente nas escolas
publicas. Sendo assim, a busca de parcerias com a familia é de extrema importancia, levando
em consideragdo que o ensino de valores deve comecar em casa, e a escola aperfeicoar 0s
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do aluno. Por isso, uma familia que negligencie
a educacao dos seus filhos, ou a escola que ndo crie um espaco de dialogo estimulando a relagéo
com a familia no processo educativo, tende a falhar na educagdo ofertada. Como defende
Libaneo,

A conquista de uma educacdo voltada a cidadania requer um esforgo
dos educadores em estimular instancias e praticas de participacédo
popular. A participacdo da comunidade familiar possibilita a populagdo
0 conhecimento e a avaliagdo dos servi¢os oferecidos e a intervencao
organizada na vida da escola podendo influenciar na democratizagao da
gest&o e na melhoria da qualidade de ensino (LIBANEO, 2001, p.125).

As instituicfes familia e escola constituem-se em ambientes necessarios para a vida da
crianca, podendo buscar melhores condi¢des de comunicacdo e de entendimento na interacéo
entre si, como forma de contribuicéo e de corresponsabilidade pelo desenvolvimento social do
aluno e da gestéo escolar.

Nesse contexto, entende-se que no processo de participacdo os professores, os alunos e
toda a comunidade escolar, estdo envolvidos com as questdes da escola e, consequentemente,
contribui para melhores condi¢des sobre a existéncia de um ensino de qualidade e da gestdo
democratica da escola, pois as decisdes e escolhas, enfim, os caminhos a serem trilhados, nao
ficam somente sob a responsabilidade e decisdo de um grupo minoritario de pessoas envolvidas
com a educacéo.

Quando se pergunta: Como ocorre a relacdo escola x familia no processo educativo em
sua escola? Como vocé enquanto gestor estimula a participacdo da familia na Escola?

A familia é participativa. No entanto, h4 muito a ser feito, pois os
mesmos Vém mais a escola para trazer as criangas e buscar no momento
do término da aula. Geralmente nos eventos e projetos, ou quando sao
solicitados. Procuro sempre dialogar com 0s pais ou responsaveis,
oriento os funcionarios em geral, os professores, dos mais novatos aos
mais experientes de que precisam estar abertos a ouvir as familias, além
de buscar melhorias nas relagfes interpessoais, procuro trazer a familia
através de projetos interdisciplinares, das reunides, de modo que se
sintam felizes e necessarios no ambiente escolar e na educacédo dos seus
filhos (SANTANA, 2018).

Quando a familia entende de sua responsabilidade com a educagdo da crianga tanto
quanto a escola, € fundamental que as institui¢ces familia e escola mantenham uma relagéo que
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possibilite a realizagcdo de uma educacdo de qualidade. A troca de ideias entre educadores e
parentes trard solugdes mais propicias e rapidas aos problemas enfrentados pelas criancas.

Para haver realmente parceria entre a familia e a escola, é preciso que cada um saiba
exatamente quais as suas atribui¢Bes, ou seja, 0 que € responsabilidade da escola e o0 que €
responsabilidade da familia. Nesta parceria é importantissimo que a familia "vista a camisa" da
escola escolhida para colocar seu filho e a partir dai caminhar junto sem ter atitudes adversarias.

E importante definir com clareza o papel de pais e professor na educagio das criancas
se faz necessério, ja que eles mesmos se confundem na sua importancia e na sua fungéo diante
de seus filhos e de seus alunos respectivamente. Sendo assim, o aluno saberé a quem recorrer
ou que tém responsabilidades a serem cumpridas, e a funcdo de cada instituicdo, seja a familia
ou a escola.

Por falar em a¢des democraticas na construgdo do ensino de qualidade, em especial no
trabalho do gestor escolar na busca da gestdo de participagdo familiar na escola indagou-se:
Como acontece a elaboragdo do Projeto Politico-pedagdgico da sua escola? Como ocorreu?
Seguido pela resposta:

O PPP foi construido unificado para todas as escolas do municipio. No
entanto, os professores tém acesso a0s mesmos e sempre so revistos as
acBes, 0 que precisa ser acrescentado mediante a necessidade da
comunidade escolar, pois se trata de realidades diferentes (SANTANA,
2018).

E preciso entender que a construgdo do PPP tem que se dar de acordo a realidade de
cada escola, e ndo pode jamais se transformar num documento de gaveta, é preciso ser avaliado
constantemente e que as a¢des sejam orientadas pelo mesmo, uma vez que cada escola possui
sua realidade, por isso, a necessidade dessa avaliacao.

E importante fazer uma avaliacdo periddica das metas e dos prazos para ajusta-los
conforme o resultado obtido pelos estudantes que pode ficar além ou aquém do previsto. As
estratégias utilizadas para promover a aprendizagem fracassaram? Os tempos foram curtos ou
inadequados a realidade local? Sdo questdes que precisam ser revistas.

Para finalizar foi perguntado: Como vocé entende a participacdo do diretor para
democratizacio da gestdo da escola? E importante?

O trabalho do gestor é de grande relevancia nesse processo, pois se 0
mesmo for um profissional egocéntrico, ditador, ou antidemocratico
que ignora a participagdo da familia, ou até mesmo negligéncia
determinadas a¢des que venham dificultar a participacdo da familia na
escola, ndo conseguira realizar um bom trabalho, pois sdo muitos os
desafios que a escola enfrenta hoje e que a escola por si s6 ndo dar
conta, é preciso essas parcerias, cabendo ao gestor ser um profissional
ético, comprometido e tracar metas que venham agregar valor a sua
pratica trazendo sempre a familia e a comunidade escolar para
participar nesse processo democratico de educacdo (SANTANA,
2018).

Falar, em democratizacdo do ensino remete-se a reflexdo acerca do envolvimento e
participacdo da comunidade — sociedade e comunidade escolar nas questbes que envolvem a
educacéo e ndo somente no discurso de que todos tém o direito de acesso a educacdo formal,
principalmente na fungéo do gestor escolar frente a esses desafios, tendo em vista seu papel e
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as acoes que precisam ser desenvolvidas na busca de uma educacdo de qualidade, onde a escola
seja um espaco de reflexdo e de transformagdo social, para isso, a participacdo da familia e da
comunidade escolar é de importancia impar. Segundo Dias,

E no cenario da organizacio escolar que as modificacBes na éarea
educacional podem se implantar e se desenvolver, criando, através de
uma gestdo escolar democratica e participativa, condigdes
organizacionais para que toda comunidade escolar tenha a oportunidade
de sugerir e opinar sobre as melhores formas de trabalho para o
ambiente educacional (DIAS, 2004, p.25).

Pensar numa gestdo de qualidade, com o envolvimento da comunidade, o espaco de
participacdo se efetiva na mobilizagdo ndo sd nos setores administrativos principalmente, com
a familia e sua atuacdo em ambito escolar, pois a educacdo é tarefa de todos, ou seja, governo,
familia, sociedade e é necessaria a presenca da sociedade organizada na escola, participando e
acompanhando seus resultados.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Atualmente sdo muitos os desafios que a escola enfrenta na busca de oferecer uma
educacéo de qualidade, que agregue valor ao que se ensina na formacao do individuo alinhando
aos conhecimentos necessarios para a sua formacao, com os valores importantes para a vida em
sociedade, tarefa esta que fica inviavel sem a participacdo da familia na escola.

Seguindo nessa premissa, entende-se a relevancia da gestdo escolar voltada a
democracia, a busca de acdes que estimulem a participacdo da familia na escola, transformando
0 ambiente escolar num espaco de dialogo e de transformacéo social, onde a familia participe
ativamente deste processo, ndo apenas nas questdes burocraticas ou no eventos periodicos, mais
em todo percurso de tomada de decisdes, sem comprometer as hierarquias existentes.

Ao se aprofundar na tematica “Escola e familia na construcdo da gestdo escolar
democratica e participativa” foi possivel discutir sobre os elementos que fundamentam a
participacdo da comunidade escolar para a tdo sonhada gestao escolar democratica na relacéo
familia e escola, compreendendo a importancia da familia e a gestdo escolar no processo de
ensino e aprendizagem, identificando as dificuldades encontradas por gestores na relagdo com
a familia, principalmente por se tratar de uma realidade em que as familias se isentam de
participar do processo educativo dos seus filhos, atribuindo toda a responsabilidade a escola,
justificando pela escassez de tempo e pelo trabalho arduo do campo.

Podemos também, refletir sobre as acBes desenvolvidas pela gestdo escolar que
estimulem a participacdo da familia na gestdo democratica dos estabelecimentos de ensino,
buscando responder a seguinte inquietacdo: Quais os desafios da gestdo escolar na relacdo com
a familia em busca de uma gestdo democratica, desde a construcdo do PPP, da organizacdo do
caixa escolar, ao uso dos recursos financeiros, a promocao de eventos na escola, nos projetos
interdisciplinares, reunides de pais, dentre outros.
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Por meio da pesquisa bibliogréfica foi possivel entender a ideia de que a familia e a escola
precisam atuar de forma alinhada no processo de ensino e aprendizagem e que a gestéo escolar
precisa assumir uma postura ética e dinamica primando pelo dialogo e transformado a escola
num espaco democratico e de cidadania.

Por meio da entrevista com o gestor perceberam-se as dificuldades da escola no trabalho
com a familia e a necessidade de a¢Bes que venham contribuir com a gestdo na perspectiva da
democracia e participagdo da comunidade familiar e escolar no processo de tomada de decisdes.

Diante do que foi exposto, podemos afirmar que a Gestdo Democrética nas escolas é de
extrema importancia, tendo em vista que ela proporciona um trabalho coletivo e compartilhado,
onde todos estdo juntos em busca de um objetivo em comum: a qualidade de ensino. Cabendo
ao gestor a responsabilidade na promogdo na escola uma Gestdo Democréatica. Deste modo, 0
processo de articulacdo e desenvolvimento de atitudes que a propiciem e orienta a sua funcao,
e que possa analisar a cultura escolar, é importante que ocorra uma agao constante em orienta-
la adequadamente.
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INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM SINDROME DE DOWN
SCHOOL INCLUSION OF STUDENTS WITH DOWN SYNDROME
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CAVALCANTE, Leonardo Pereira. Inclusédo escolar de alunos com sindrome de down. Revista
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RESUMO

O desenvolvimento deste trabalho, a partir do tema inclusdo escolar de alunos com sindrome
de Down, proporciona a compreensdo da importancia do processo inclusivo e educacional para
alunos com necessidades especiais. Este artigo tem como objetivo apresentar os amparos legais
para a inclusdo de alunos com sindrome de Down e as dificuldades enfrentadas por eles no
processo de aprendizagem. Para o desempenho deste trabalho se fez necessario realizar uma
pesquisa bibliografica em teses de mestrado, livros, revistas e legislacdo sobre a incluséo
escolar. Desse modo, compreende-se que este artigo se constitui de conteddos que possibilitam
0 entendimento sobre a incluséo educacional de alunos com necessidades especiais no sistema
regular de ensino, mas, precisamente daqueles com o problema genético desenvolvido pela
sindrome de Down. Também, pode-se observar que a partir deste trabalho € possivel fazer uma
analise sobre as leis que definem a inclusdo dos individuos com essa sindrome, pois, a partir
desta perspectiva, percebe-se que 0 processo de ensino e aprendizagem deve ser proporcionado
a todos os sujeitos da aprendizagem, ou seja, a todos os alunos. Portanto, pode- se afirmar que,
independentemente das dificuldades enfrentadas no processo de aprendizagem de pessoas com
o0 diagndstico da sindrome de Down, € necessario e € possivel promover a incluséo escolar
desses alunos na sala de aula regular, ambiente de interagéo e aprendizagem.
Palavras-chaves: Inclusdo. Aluno. Sindrome de Down.

ABSTRACT

The development of this work, based on the theme school inclusion of students with Down's
syndrome, provides an understanding of the importance of the inclusive and educational process
for students with special needs. This article aims to present the legal support for the inclusion
of students with Down's syndrome and the difficulties faced by them in the learning process.
For the performance of this work, it was necessary to carry out a bibliographic research in
master's theses, books, magazines and legislation on school inclusion. Thus, it is understood
that this article consists of contents that enable the understanding of the educational inclusion
of students with special needs in the regular education system, but precisely those with the
genetic problem developed by Down's syndrome. Also, it can be observed that from this work
it is possible to make an analysis on the laws that define the inclusion of persons with this
syndrome, because, from this perspective, it is realized that the teaching and learning process
must be provided to all subjects of learning, that is, all students. Therefore, it can be said that,
regardless of the difficulties faced in the learning process of people with the diagnosis of
Down's syndrome, it is necessary and possible to promote the school inclusion of these students
in the regular classroom, an environment of interaction and learning.

Keywords: Inclusion. Student. Down's syndrome.
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Pessoas com necessidades especiais sempre fizeram parte do mundo, seja em familias
ricas ou pobres. Infelizmente, algumas pessoas em nossa sociedade enxergam as pessoas com
necessidades especiais como coitados, e isso inclui as pessoas com sindrome de Down. Este
trabalho de pesquisa foi escrito com o intuito de conhecer e compreender melhor o
desenvolvimento da crianga com essa sindrome no ambito escolar, através da apresentacdo e
do conhecimento das leis que visam garantir este direito. Assim, pode-se afirmar que o principal
objetivo deste trabalho é compreender o processo de inclusdo dos alunos com sindrome de
Down.

Também, pode-se afirmar que o desenvolvimento do tema abordado neste artigo tem
como caracteristica a seguinte questdo problema: as instituicbes de ensino propdem politicas
pedagogicas que proporcionem a inclusdo de alunos com Sindrome de Down a partir da base
legal, o que significaria o processo da inclusdo escolar estabelecido por lei?

Para melhor desenvolvimento deste trabalho, foi utilizada a pesquisa bibliografica
através de estudos reflexivos e cientificos de monografias, teses de mestrado, livros e revistas
que apresentam concepcdes e estudos sobre a incluséo de alunos com a sindrome em questao.
Além disso, procurou-se relacionar a influéncia da familia e da escola para favorecer o processo
de aprendizagem e, finalmente, contribuir como fonte de pesquisa e esclarecimento com todos
que se interessam pelo assunto.

De acordo com o tema estabelecido neste artigo, foram construidos capitulos que
apresentam conceitos sobre a sindrome de Down, aspectos legais do processo de inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais, contextualizado a partir da Sindrome de Down,
bem como as dificuldades e limites enfrentados pelos alunos inseridos no sistema regular de
ensino, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem. Portanto, compreende-se que este
artigo apresenta contexto relevante para o processo de inclusao escolar.

CONCEITO DE SINDROME DE DOWN

De acordo com a FSD (Fundacéo Sindrome de Down), a sindrome de Down foi descrita
em 1866 por John Langdon Down, que ap0s muitos estudos e muitos anos depois teria essa
sindrome batizada com o seu nome. Na verdade, Down havia descrito um grupo distinto de
pessoas com uma deficiéncia, ou melhor, um comprometimento intelectual, como uma doenca
da Idiotia Mongodlica.

Somente anos mais tarde, em 1958, essa sindrome veio a ser identificada, atraves dos
estudos do geneticista francés, Jérébme Lejeune, que identificou as anomalias e alteracdes
sofridas pelos cromossomos e que acarretavam nessa sindrome, colocando, para isso, 0 nome
de Down em referéncia aos primeiros estudos feitos pelo médico John Langdon Down,
passando a ser conhecida como sindrome de Down.

Diante de seus estudos, ele descobriu que a causa da Sindrome de Down era genética,
pois até entdo, todas as literaturas relativas ao assunto apenas descreviam as caracteristicas que
indicavam a sindrome como uma aberracdo cromossdmica, sendo a principal causa genética da
deficiéncia mental.

Uma pessoa com sindrome de Down pode apresentar todas ou algumas caracteristicas
das seguintes condigdes fisicas: olhos amendoados, orelhas pequenas e arredondadas, uma
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prega palmar transversal Unica (também conhecida como prega simiesca), dedos curtinhos,
fissuras palpebrais obliquas, ponte nasal achatada, lingua protrusa (devido & pequena cavidade
oral), pescogo curto, pontos brancos na iris conhecidos como manchas de Brooksfield, uma
flexibilidade excessiva nas articulacGes, defeitos cardiacos congénitos, entre outros, que ajudam
a identificar a sindrome.

N&o devemos esquecer, em nenhum momento, das grandes diferengas
existentes entre os varios individuos com SD no que se refere ao proprio
potencial genético, caracteristicas raciais, familiares e culturais, para
citar apenas algumas e que serdo poderosos modificadores e
determinantes do comportamento a ser definido como caracteristicas
daquele individuo. (SCHWARTZMAN apud Voivodic, 2011, p.42).

Apesar da aparéncia muitas vezes comum entre as pessoas com sindrome de Down, é
preciso lembrar que o que caracteriza realmente o individuo é a sua carga genética familiar, que
faz com que ele seja parecido com seus pais e irmaos.

As criangas com sindrome de Down encontram-se em desvantagem em niveis variaveis,
ja que a maioria dos individuos com tal sindrome possuem deficiéncia mental leve a moderada.
Além disso, eles podem ter sérias anomalias afetando qualquer sistema corporal.

Outra caracteristica frequente é a microcefalia, 0 que faz com que a crianga nasga com
um reduzido peso e com o tamanho do cérebro bem menor que o normal. Dessa forma, o
progresso na aprendizagem € tambem tipicamente afectado por doencas e deficiéncias motoras,
com doencas infecciosas recorrentes de problemas no coracgéo, problemas na visdo (miopia,
astigmatismo) ou estrabismo e problemas na audicéo.

A sindrome de Down podera ter quatro origens possiveis. Das doencas congénitas que
afetam a capacidade intelectual, a sindrome de Down € a mais prevalecente e melhor estudada.
Esta sindrome engloba varias alteraces genéticas das quais a trissomia do cromossomo 21 é a
mais frequente (95% dos casos), caracterizada pela presenca de uma terceira copia do
cromossomo 21 nas células dos individuos afetados.

Outras desordens desta sindrome incluem a duplicagdo do mesmo conjunto de genes.
Dependendo da efetiva etiologia, a dificuldade na aprendizagem pode variar de mediana para
grave. Os efeitos da coOpia extra variam muito de individuo para individuo, dependendo da
extensdo da copia extra, do background genético, de fatores ambientais e de probabilidades.

A sindrome de Down pode ocorrer em todas as populac@es humanas e efeitos andlogos
foram encontrados em outras espécies como chimpanzeés e ratos. A trissomia 21 é a causa de
aproximadamente 95% dos casos observados da sindrome, 88% dos casos originarios da nao
disjuncdo meidtica no gameta materno e 8% da nao disjuncdo no gameta paterno neste caso, a
crianca tera trés cdpias de todos 0s genes presentes no cromossomo 21.

Muito raramente, uma regido do cromossomo 21 podera sofrer um fenémeno de
duplicacdo. Isto levaria a uma quantidade extra de genes deste cromossomo, mas ndo de todos,
podendo assim haver manifestacdo da sindrome de Down.

Além das provaveis causas ja citadas que podem gerar a sindrome de Down, ndo se pode
esquecer que a idade da mae também influencia: quanto maior a idade da mae, maior o risco da
ocorréncia da sindrome.

Estima-se que a incidéncia da sindrome de Down seja, de em cada 660 nascimentos, 0
que torna esta deficiéncia uma das mais comuns a niveis genéticos. A idade da mée influencia
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bastante o risco de concepg¢do de bebé com esta sindrome: em idade de 20 é de 1/1925, em
idade de 1/1205, em idade de 30 € de 1/885, e aos 49 de 1/11. As gravidas com risco elevado
de ter um filho afetado por esta sindrome devem ser encaminhadas para consultas de
aconselhamento genético, no ambito das quais poderdo realizar testes genéticos (como a
amniocentese).

Devido aos avancos da medicina que hoje trata os problemas médicos associados a
sindrome com relativa facilidade, a expectativa de vida das pessoas com sindrome de Down
vem aumentando incrivelmente nos dltimos anos.

Em 1989, subiu para 50 anos. Atualmente sdo cada vez mais comuns pessoas com
Sindrome de Down chegarem aos 60, 70 anos com a expectativa de vida muito parecida com a
populacdo em geral.

Varios aspectos podem contribuir para um aumento do desenvolvimento da crianga com
sindrome de Down: intervencao precoce na aprendizagem, monitorizagdo de problemas comuns
como a tirdide, tratamento medicinal sempre que relevante, um ambiente familiar estavel e
condutor, praticas vocacionais, sao alguns exemplos. Por um lado, a sindrome de Down
salienta que a educacdo pode produzir excelentes resultados, independentemente do inicio.
Assim, o empenho individual dos pais, professores e terapeutas com estas criancas pode
produzir resultados positivos inesperados.

Diante disso, a sindrome de Down € um problema que néo existe solucdo, vale destacar
que para haver uma melhor desenvoltura, a crianga Down precisa ser incentivada pelos pais
para que possa desenvolver suas potencialidades. A crianga precisa ser incentivada pelos pais
para possiveis atitudes de independéncia como comer sem ajuda, vestir-se, utilizar o banheiro
e nas tarefas de casa.

Diante disso, o autor diz que:

Os portadores de sindrome de Down tém capacidade de aprender.
Dependendo da estimulagdo recebida e da maturacdo de cada um, o
desenvolvimento afetivo e emocional da crianga tambeém adquire papel
importante (Werneck, 1995, p. 164).

Por isso, sdo muito importantes todos esses cuidados para com essas criangas com Down
vencerem as barreiras sem medo de ser felizes, ja que sabemos que eles sdo capazes de aprender
e altamente amaveis em nivel de relacbes pessoais, quando bem trabalhadas e aceitas pela
familia, que se caracteriza como elemento fundamental neste processo de desenvolvimento de
potencialidades e de incluséo.

AMPAROS LEGAIS SOBRE A SINDROME DE DOWN

O decreto n® 914, de 6 de setembro de 1993, instituiu a politica nacional para a
integracdo da pessoa com necessidades especiais, seja ela qual for. O Brasil tem um conjunto
de normas que garantem protecdo absoluta para quem tem sindrome de Down: direito a
educacdo e oportunidades de desenvolvimento iguais.

Veremos logo a seguir alguns pontos abordados nas principais leis vigentes em nosso
pais, dentre elas, a Legislacdo, a Constitui¢do e a Lei das Diretrizes e Bases da Educag&o:
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Constituicdo: o artigo 208 determina que o dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado as pessoas com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: Esta Lei estabelece a divisdo do ensino regular
e especial, admitindo a possibilidade de substituicdo do regular pelo especial.
Constituicdo Nacional (Carta politica de 1988): Estabelece em seus ditames o direito de
as pessoas com necessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na rede
regular de ensino (artigo 208, Inciso I1), visando a plena integracdo dessas pessoas em
todas as areas da sociedade e o direito a educacdo comum a todas as pessoas, atraves de
uma educacéo inclusiva, em escola de ensino regular. Como forma de assegurar 0 mais
plenamente possivel o direito de integracdo na sociedade.

O presidente da republica, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art.84, inciso 1V, da

constituicdo e tendo em vista o disposto na lei n 7.853, de 24 de outubro de 1989, alterada pela
lei de n 8.028, de 12 de abril de 1990, decreta:

Capitulo 1.

Das disposicdes iniciais:

Art.1. A politica nacional para a integracéo da pessoa portadora de
deficiéncia é o conjunto de orientages normativas, que objetivam
assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas portadoras de deficiéncia.

Art.2. A politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncias, seus principios, diretrizes e objetivas obedecera ao
disposto na lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, e ao que estabelece
este decreto.

Art.3. Considera-se pessoa portadora de deficiéncia aquela que
apresenta, um carater permanente, perdas ou anomalias de sua estrutura
ou fungldo psicoldgica, fisiolégica, ou anatbmica, que geram
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdo
considerado normal para o ser humano.

Capitulo 1.

Dos principios:

Art.4. Politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia nortear-se-a pelos seguintes principios:

I — Desenvolvimento de ag¢&o conjunta do estado e da sociedade civil,
de modo a assegurar a plena integracdo de pessoa portadora de
deficiéncia no contexto socioeconémico e cultural.

Il — Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e
operacionais, gque assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos que, decorrente da constitui¢do
e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e econémico;

111 — Respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos
direitos que lhes sdo assegurados, sem privilégios ou paternalismo.
Capitulo I1I.

Das diretrizes:

Art.5. Sao diretrizes da politica nacional para a integracdo da
pessoa portadora de deficiéncia:

I — Estabelecer mecanismos que aceleram e favorecam o
desenvolvimento das pessoas portadoras de deficiéncia;

Il — Adotar estratégias de articulagdo com 6rgdo publico e entidades
privadas, bem como organismos internacionais e estrangeiros para a
implantacdo desta politica;

Il - Incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitando as suas
peculiaridades, em todas as iniciativas governamentais relacionadas a
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educacdo, saude, trabalho, a edificacdo publica, seguridade social,
transporte, habitacgdo, cultura, esporte e lazer;

IV — Viabilizar a participacdo das pessoas portadoras de deficiéncia em
todas as fases de implantacdo desta politica, por intermédio de suas
entidades representativas;

V — Ampliar as alternativas de absorcdo econdmica das pessoas
portadoras de deficiéncia;

VI — Garantir o efetivo atendimento a pessoas portadoras de
deficiéncias, sem o indesejavel cunho de assisténcia protecionista;
VIl — Promover medidas visando a criacdo de empregos, que

privilegiam atividades econdmicas de absorcdo de mdo-de-obra de
pessoas portadoras de deficiéncias;

VIII — Proporcionar ao portador de deficiéncias qualificacdo e
incorporagdo no mercado de trabalho.

Capitulo 1V.

Dos objetivos:

Art.6. Sdo objetivos da politica nacional para a integracdo da
pessoa portadora de deficiéncia:

I — O acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de
deficiéncia em todos os servicos oferecidos a comunidade;

Il — Integracéo das agdes dos 6rgdos publicos e entidades privadas nas
areas de saude, educacdo, trabalho, transporte e assisténcia social,
visando a prevencdo das deficiéncias e a eliminagdo de suas multiplas
causas;

Il — Desenvolvimento de programas setoriais destinados ao
atendimento das necessidades especiais das pessoas portadoras de
deficiéncia;

IV — Apoio a formacdo de recursos humanos para atendimento da
pessoa portadora de deficiéncia;

V — Articulacdo de entidades governamentais e ndo governamentais,
em nivel federal, estadual do direito Federal e Municipal, visando
garantir efetividade aos programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de integracdo social. (BRASIL, 1990, s/p.).

Como se pode perceber, a questdo da inclusdo vai muito além de querer mudar o mundo,
de pensamentos e lutas de uma pequena classe, ou ainda, de protestos e lutas de organizac6es
que atendem e lutam pelos direitos das criancas e pessoas, em geral, com algum tipo de
deficiéncia.

E uma problematica debatida e defendida por Lei e que deve ser posta em ac&o. Pensar
na inclusdo de criancas com necessidades especiais € estar consciente, conhecer e esta de acordo
com a Legislacdo Federal que vigora em nosso pais.

Sabe-se que as leis norteiam o caminho que a sociedade anseia em alcancar. Sendo
assim, para que as pessoas que necessitam de uma educacdo de qualidade sejam atendidas da
melhor forma, é preciso conhecer o que a legislacdo prevé e, principalmente, qual o respaldo
legal para os alunos com necessidade educacional especial.

A legislacdo brasileira garante indistintamente a todos o direito a escola, em qualquer
nivel de ensino e obriga o atendimento especializado aos alunos tidos como “especiais”.

A concepcdo que a sociedade possui da pessoa com necessidades acaba dificultando a
sua insercdo no trabalho, conforme mostra a fala da entrevistada com deficiéncia:

”Tenho sindrome de Down e ndo quero ser discriminada. Vim cursar o
Magistério e vou até o fim". Assim, Débora Aradjo Seabra de Moura se
apresentou aos colegas na EE Luis Antbnio, em Natal. Apesar da atitude
firme, enfrentou professores que a consideravam incapaz e colegas que
abusavam de sua bondade. (NOVA ESCOLA, 2006, p.55).
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O depoimento acima representa muitas pessoas com sindrome de Down que enfrentam
diariamente o preconceito com relacdo a seu processo de aprendizagem e sofrem pressoes
quando estdo em busca de um trabalho.

E isso ndo é um fato recente, as pessoas com deficiéncia, em tempos passados, eram
consideradas como seres estranhos, que viviam a margem da sociedade e ndo tinham direito a
nada. Eram ninguém na sociedade.

Isto acontecia muito com as pessoas com sindrome de Down, por seu aspecto fisico
estranho, por muito tempo foram consideradas criaturas bizarras, enfeiticadas e inGteis, sendo
submetidas a ficarem depositados em por@es, sanatérios, conventos, ficando a margem da
sociedade.

Hoje, a realidade €é outra. A cada dia novos estudos surgem preocupados com a questao
da igualdade entre todos e a insercdo das pessoas com qualquer tipo de sindrome ou deficiéncia
no meio social, na escola, em casa, enfim, em todos os lugares.

BARREIRAS ENFRENTADAS PELAS PESSOAS COM SINDROME DE DOWN

As pessoas com sindrome de Down passam por varias barreiras, que devem ser
enfrentadas durante o seu processo de desenvolvimento fisico e mental, que é considerado mais
lento que as pessoas sem a sindrome.

O desenvolvimento motor dessas criangas também € mais lento. Enquanto as criangas
sem sindrome costumam caminhar com 12 a 14 meses de idade, as criancas afetadas geralmente
aprendem a andar com 15 a 36 meses.

O desenvolvimento da linguagem, ou seja, da fala, também é bastante atrasado. E,
muitas vezes, apos atingir a idade adulta, ainda continua sem muito desenvolvimento.

As pessoas que tém sindrome de Down néo sdo citadas e nem precisam da piedade da
sociedade e nem de ninguém. Com isso, podemos constatar que o mundo todo muda
constantemente e isso se reflete na mudanca da forma de pensar e agir das pessoas.

Diante de todas as dificuldades enfrentadas, ainda existe o preconceito e as situacfes
corriqueiras comuns a qualquer pessoa. A sociedade hoje até aceita a crianga com deficiéncia,
mas na realidade, muitas vezes, as familias até escondem seus filhos da sociedade por causa da
sindrome de Down.

O nascimento de uma crianga deficiente, seja qual for a deficiéncia, traz
a tona uma série de complicacOes advindas de sentimentos de culpa,
rejeicdo, negacdo, ou desespero, modificando as relacdes e sua propria
estrutura (BLASCOVI-ASSIS, 1997, p.30).

Isto poderia ser diferente se a familia fosse trabalhada desde o primeiro momento em
que descobrisse que a crianca que esta sendo gerada no ventre materno vai ser um filho com
deficiéncia mental.

Hoje em dia, ja existem exames que detectam, desde muito cedo, algumas possiveis
anomalias genéticas. Entre esses exames, destaca-se a ultra morfoldgica, que desde os primeiros
meses de gestacdo, consegue perceber se a crianga em questao tera ou ndo a sindrome de Down.
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Essa seria uma forma de se trabalhar a familia, antes mesmo do parto, para aceitar
melhor a criangca, comecar a conhecer a sindrome e tentar, ainda no pré-natal, inserir mais
rapidamente esta crianca na sociedade.

Hoje, essas pessoas com sindrome de Down também estdo sendo inseridas no mercado
de trabalho e, a cada dia, tém sido expostos alguns exemplos de empregabilidade com bons
resultados.

E crescente 0 numero de empresas de todo mundo que tentam cumprir sua
responsabilidade social, através das leis de cotas, que tentam garantir o0 ingresso, acesso e
permanéncia no mercado de trabalho.

Porém, é conveniente apontar uma reflexdo para a opinido publica e sua consciéncia do
que estamos falando. Precisamos sair dos modelos que implicam apenas a inclusdo destas
pessoas como uma obrigacdo legal, mas reconhecer suas reais capacidades, competéncias e
habilidades, produtividade, como pessoa humana, em seu exercicio de cidadania.

O trabalho é um valor importante na vida humana de qualquer pessoa com ou sem
deficiéncia, deve servir para enriquecer a pessoa, sua personalidade e nunca como fonte de
discriminacao e sofrimento. No caso das pessoas com Sindrome de Down, o trabalho amplia
seu campo de autonomia pessoal, suas relagdes sociais, sua capacidade criativa, bem como sua
identidade enquanto pessoa e satisfacdo pessoal consigo mesma.

Contudo, o trabalho ndo € um fim em si mesmo, mas meio vital de cumprir sua funcao
social a que pertence. A pessoa com sindrome de Down precisara continuar seguindo sua
formacéo laboral, como qualquer pessoa, mantendo sua forma fisica saudavel, abrindo-se para
outras realidades que enriquegcam sua personalidade, para isso precisa de tempo e
desenvolvimento individual.

Por isso, o horario e tipo de emprego precisam ser compativeis e flexiveis para a
realizacdo destas atividades e encontrar dia a dia, um sentido a sua rica experiéncia. Muitas
portas foram abertas e sabemos que hoje empregar uma pessoa com deficiéncia intelectual ja é
uma realidade possivel, contudo, precisamos cada vez mais ganhar espaco e deixarmos nossos
preconceitos e resisténcia para tras.

Muitas vezes, a falta de conhecimento da sociedade, em geral, faz com que a deficiéncia
seja considerada uma doenca crénica, um peso ou um problema. O estigma da deficiéncia é
grave, transformando as pessoas cegas, surdas e com deficiéncias mentais ou fisicas em seres
incapazes, indefesos, sem direito, sempre deixando para segundo lugar na ordem das coisas. E
necessario muito esforco para superar esse estigma.

E notdrio, sob esse aspecto, que:

(...) a carga de cobranga social sobre o, individuo excepcional
(deficiente) se da em proporcdes gigantescas, fazendo com que este,
cada vez mais, encontre problemas em seu convivio social e tenha
menos oportunidades em seu dia a dia, tendo que superar barreiras
constantes ou sucumbir-se a elas nas diferentes esferas sociais: no
trabalho, na escola, na propria familia, no transporte e no lazer.
(BLASCOVI-ASSIS, 1997, p. 18).

Dessa maneira, acreditamos que muito ainda precisa ser feito para desmistificar a
exclusdo, o preconceito e adentrarmos na era da inclusdo, onde juntos, alunos ditos normais e
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alunos com sindrome de Down ou com qualquer outro tipo de deficiéncia, aprendamos uns com
0s outros a conviver em uma sociedade mais igualitaria.

Acredita-se que a primeira grande barreira serd a inclusdo de criangas com sindrome de
Down em classes comuns de escolas regulares e vendo esses alunos ndo como diferentes ou
com indiferenca, mas como seres integrantes do meio social e responsaveis por infinitas trocas
de conhecimento. Superando esta fase, acredita-se que 60% das barreiras serdo ultrapassadas.

OS LIMITES E DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA PESSOA COM
SINDROME DE DOWN

A escola é um direito de todos, garantido pela Constituicdo Federal e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e a criangca com sindrome de Down exerce
este direito, tal como qualquer outra com ou sem dificuldade.

No Ensino Fundamental, a inclusdo se da com maior importancia, considerando ser esta
a base do saber e da adaptabilidade das criancas, pois, as criancas com sindrome de Down nédo
devem ser isoladas das outras ou do convivio social, pelo contrario, o estimulo precoce e o
convivio com criangas de todos o0s tipos contribuem para o seu desenvolvimento.

Remover barreiras a aprendizagem € pensar em todos os alunos
enguanto seres em processo de crescimento e desenvolvimento e que
vivenciam 0 processo de ensino-aprendizagem diferentemente.
(CARVALHO apud Voivodic, 2011, p.31 e 32).

Além disso, as criangas com sindrome de Down também tém direito de estudar como
qualquer outra crianga de sua idade, pois, como sabemos, essas criangas, assim como todos 0s
outros alunos com necessidades educativas especiais, devem participar do processo de inclusao
sem seguir um modelo de implementacé&o.

E importante respeitar essas diferencas de assimilaco e desenvolvimento do saber, pois
cada um, independentemente de ter ou ndo uma deficiéncia, tem seu tempo para apreensdo dos
conteudos trabalhados em sala. Pois, cada crianca tem a sua dificuldade e seu limite em seu
processo de aprendizagem e ndo se pode estabelecer um modelo a ser seguido neste processo.
Afinal:

Qualquer que seja a perspectiva, a inclusao de alunos com necessidades
educativas especiais pressupde que a escola tem de encontrar respostas
em consonancia com as potencialidades e as capacidades que é possivel
desenvolver. Nesse sentido ndo tenho davidas de que a aprendizagem
cooperativa é uma estratégia que, contribuindo para o desenvolvimento
de cidadaos mais solidarios, facilita a aprendizagem dos alunos que tém
mais dificuldades. (MARTINS, 2009, P. 29).

A crianca com sindrome de Down tem seu processo de aprendizagem mais lento do que
as outras criancas, mas isso nao quer dizer que ela ndo aprende. Num processo de aprendizagem
cooperativa, onde todos se ajudam e aprendem uns com 0s outros, auxilia e muito nesse
processo de aprendizagem como se podera ver mais adiante.

As criangas com sindrome de Down ndo devem ser julgadas a nivel de aprendizagem
somente pelas suas caracteristicas fisica e mental, mas também pela docilidade e pela
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capacidade que estes seres pequeninos tém de aprender, talvez ndo com o mesmo potencial,
mas com a mesma curiosidade e desejo semelhantes aos demais.

As pessoas com Down tém uma vontade de aprender que é alucinante e possuem uma
forca de vontade surpreendente, que muitos jovens ditos "normais™ ndo tém, sendo capazes de
muitas habilidades, seja na educacdo ou no trabalho. Sendo assim:

A aprendizagem cooperativa é uma estratégia de ensino centrada no
aluno e no trabalho colaborativo em pequenos grupos, grupos que se
organizam na base das diferencas como um valor — e que recorre a uma
diversidade de atividades, formas e contextos sociais de aprendizagem,
para ajudar os alunos a, ativa e solidariamente, critica e reflexivamente,
construirem e aprofundarem a sua prépria compreensdo do mundo em
que vivem (LEITAO apud Martins, 2006, p.28).

Diante disso, é evidente que a inclusdo educativa e social é a base para qualquer tipo de
deficiéncia e a base para qualquer tipo de reflexdo diante do mundo no qual estéo inseridos.

Com isso, é preciso uma sensibilidade maior no processo pedagogico e os professores
terdo que saber o nivel de aprendizagem dessas criancas que tém necessidades especiais.

A entrada na escola regular, sem davida, € um momento de extrema importancia para
qualquer crianca. No entanto, a educacdo para criancas especiais, ndo implica no
aproveitamento das demais.

Antes de incluir os alunos com Down na sala de aula devemos preparar a turma para
receber o aluno. Antes de o0 aluno chegar, a turma deve ser esclarecida a respeito da deficiéncia
do novo aluno e, dessa forma, poderdo se ajudar mutuamente. E de extrema importancia criar
um clima de expectativa positiva com relagdo as possibilidades de aprendizagem do aluno e
agrupar os alunos desde o primeiro dia de aula. A competéncia do professor € muito importante
nesse momento em sala de aula, porque é a partir dos métodos usados pelos professores que as
criancas nao vao enxergar preconceitos em sala de aula ou na sua rotina do dia a dia.

Adentrar em questdes que se referem a aprendizagem escolar esta longe
de ser um tema recente e/ou passivel de uma Unica area de analise.
Mesmo assim, acreditamos que em meio aos inimeros aspectos que
circundam essa questdo ainda nos resta a possibilidade de analise das
interfaces existentes entre 0 ndo aprender e o aprender, considerando a
imagem que o aluno tem de si e de seu processo de aprendizagem.
(BESSA apud Martins, 2009, p. 288).

Afinal, todos os alunos, independentemente de ter algum tipo de sindrome, tém que ter
respeitado seu processo de aprendizagem, seus limites, suas descobertas e seu tempo de
assimilacdo do conteudo.

Dentro da escola podemos constatar que existe uma heterogeneidade de visdes sobre o
que significa aprender e este ciclo aumenta quando se trata de aluno que apresenta algum tipo
de interrupcdo ou falha nessa ordem. Esse processo muitas vezes é interrompido devido ao
trabalho de professor que ndo procura levar em consideracdo os diferentes niveis e processos
de aprendizagem.

E fundamental, pois, a compreensdo de que a inclusdo e a integracdo de qualquer
cidad&@o, com necessidades especiais ou ndo, sdo condicionadas pelo contexto de vida. Ou seja,
dependem das condigdes sociais, econémicas e culturais da familia, da escola e da sociedade,
dependem, pois, da acdo de cada um de n6s. Deve-se lutar constantemente por uma educagéo
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melhor, por pessoas melhores, por um pais melhor. Ndo devemos assistir aos processos
educacionais e sociais se desenvolverem como meros espectadores. E necessario que cada ser
humano batalhe para construir um mundo mais humano e igualitario para todos, onde a excluséo
dé lugar a incluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste artigo, compreendeu-se que a inclusdo de alunos com sindrome de Down
é necessidade emergente para os dias atuais, pois estamos em um mundo avancado e
globalizado, e ja ndo se pode utilizar da discriminacdo no processo de ensino e aprendizagem,
todos os individuos tém direito de desenvolver-se cognitivamente em sala de aula.

No processo de inclusdo de alunos com sindrome de Down, pode-se observar limitagcGes
e dificuldades no desenvolvimento de agbes inclusivas, mas, independentemente dessas
respectivas dificuldades institucionais, o sistema de ensino deve se adequar para cumprir a
inclusdo escolar, cumprindo seu papel fundamental, a saber, formar cidaddos a partir do
desenvolvimento cognitivo e da construcdo de conhecimento elaborado disseminado em sala
de aula.

A legislacdo que trata do processo de incluséo escolar é clara e objetiva. A partir das
leis, pode-se observar que as politicas publicas e, em particular da educacéo, estabelecem regras
e critérios a serem desenvolvidos e cumpridos pelos estabelecimentos educacionais,
proporcionando a insercéo e inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Assim, pode-se destacar que o sistema regular de ensino deve valorizar o ser diferente
com a compreensdo que ser diferente € normal, pois é a partir das diferencas que se constitui
uma nacéo diversificada culturalmente e socialmente nas comunidades escolares e sociais.
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RESUMO

Este trabalho analisa a Educacdo do Campo, no que se refere as diretrizes e a pratica
pedagdgica. Tal abordagem se faz necessaria para uma qualificacdo indispensavel na formacao
académica de licenciatura. A finalidade deste estudo é a capacitacéo e instrugdo dos graduandos
em Pedagogia na busca de uma aprendizagem efetiva. Este proposito foi possivel mediante a
revisao das Diretrizes da Educacdo do Campo e estudo de caso através de pesquisa realizada
em uma escola publica, da rede estadual de ensino de Minas Gerais. A anélise evidenciou a
importancia do trabalho orientado pelas Diretrizes, detectando na escola um trabalho de
exceléncia educacional buscando formar um cidad&o critico e construtivo. O texto estrutura-se
em trés partes, a saber: percurso historico da Educacdo do Campo, a concepcdo de Educacao
do Campo dos estudantes de pedagogia e por Gltimo a conclusdo a que se chegou no
desenvolvimento da pesquisa. Para 0 embasamento tedrico usamos os escritos de Arroyo (2004
e 2007) Caldart (2004) Calazans (1993) e Carneiro (2000). Dentre os resultados obtidos pelos
académicos do curso de Pedagogia ap6s analise e observacéo da instituicdo citada, foi possivel
detectar que a mesma assegura aos alunos uma educacdo regulamentada pelas Diretrizes
ofertando um diferencial em toda estrutura curricular.

Palavras-chave: Escola do Campo. Diretrizes. Educacéo.

ABSTRACT

This work analyzes the Education of the Field, with regard to the guidelines and the pedagogical
practice. Such an approach is necessary for an indispensable qualification in academic academic
formation. The purpose of this study is the training and instruction of undergraduate students
in Pedagogy in the search for effective learning. This purpose was made possible through the
revision of the Rural Education Guidelines and a case study through research carried out in a
public school, in the state school system of Minas Gerais. The analysis showed the importance
of the work guided by the Guidelines, detecting in the school a job of educational excellence
seeking to form a critical and constructive citizen. The text is structured in three parts, namely:
the historical path of Rural Education, the concept of Rural Education for pedagogy students
and finally the conclusion reached in the development of the research. For the theoretical basis
we use the writings of Arroyo (2004 and 2007) Caldart (2004) Calazans (1993) and Carneiro
(2000). Among the results obtained by the students of the Pedagogy course after analysis and
observation of the mentioned institution, it was possible to detect that it ensures students an
education regulated by the Guidelines, offering a differential in the entire curricular structure.
Keywords: School of the Field. Guidelines. Education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa visa analisar a Educagéo do Campo e o comprimento das diretrizes
que regem esta modalidade educacional na pratica.

Tal abordagem é devida ao fato da falta de informacgdes sobre a educacédo do campo e
em alguns casos 0 ndo cumprimento das Diretrizes.

No entendimento dos governantes e tedricos o campo estava fadado ao desaparecimento, em
virtude da urbanizacdo e industrializacdo, condi¢des necessarias para o desenvolvimento do pais. Neste
sentido, houve um grande incentivo ao mercado externo, pois na concepcao vigente esse era a alternativa
para que o Brasil superasse a condi¢do de colbnia, passando a ser realmente uma nacdo desenvolvida
nos moldes europeus.

Em decorréncia da necessidade de industrializar o pais e assim promover seu desenvolvimento
foi preciso formar mao de obra especializada para trabalhar nas inddstrias. Entretanto, a populacédo
brasileira era formada na sua maioria por analfabetos, pois a educagdo ndo era para todos e sim para
uma minoria. Com o intuito de minimizar essa situagéo, foram organizados programas de escolarizacdo
para os moradores da zona urbana que Ihes permitissem operacionalizar as maquinas industriais para
que o “progresso” pudesse chegar a nagdo. Quanto a populacao campesina, esta continuou sem ter acesso
a educacdo, ja que a maioria dos seus habitantes eram ex-escravos, mesticos e indios, e 0 governo ndo
tinha interesse em oportunizar formagdo a essa parcela da sociedade. O indice de analfabetismo no
campo foi e ainda é mais elevado do que o da zona urbana. Se fizermos uma retrospectiva historica
constataremos que as escolas no campo surgiram tardiamente e ndo pela acdo do governo, mas sim de
fazendeiros, para que seus funcionarios pudessem operar as maquinas agricolas, pois a mecanizacdo
também estava ocupando o campo, se fazendo necessaria uma méo de obra qualificada. A respeito do
processo de implementacdo de escolas na zona rural, Vendramini (2009) aponta que:

A educagdo do campo ndo emerge no vazio e nem é iniciativa das
politicas publicas, mas emerge de um movimento social, da
mobilizagdo dos trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da
organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da
precarizacdo do trabalho e da auséncia de condi¢Oes materiais de
sobrevivéncia para todos (p.03).

Fica evidenciado que o surgimento da educagdo foi algo que dependeu da mobilizagdo de um
coletivo, dos sujeitos camponeses que sentiram a necessidade de ter instrucdo para conseguir gozar de
condigdes dignas de vida, acesso a saude, saneamento, trabalho, moradia, enfim tudo o que lhes
garantisse seu desenvolvimento e do meio em que viviam.

E salutar mencionar que mesmo com essa mobilizagdo da populacio camponesa, a educagio
nos espacgos rurais so é efetivada com a Constituicdo de 1891, tendo em vista que nesse documento é
proposto uma reorganizacéo de todo o sistema educacional. E relevante salientar que mesmo com essa
efetivacdo, esse segmento educacional so volta a ser debatido no segundo decénio do século XX em
virtude do forte movimento migratério ocorrido em 1910-1920.

E importante ressaltar também a contribuicdo do trabalho para préatica de estudo dos
graduandos em Pedagogia, futuros profissionais da Educacéo, objetivando sua qualificacdo para
0 mercado de trabalho.
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Tal prop6sito foi alcangado a partir da revisdo das Diretrizes da Educacéo do Campo e
estudo de caso através da pesquisa realizada em uma escola publica, da rede estadual de ensino
de Minas Gerais.

POPULACOES DO CAMPO, CARACTERIZACAO E DEFINICOES

Ao analisar o termo “escola do campo” segundo estudos e observagdes realizadas, ¢
possivel afirmar que € destinada as populagdes rurais nas diversas modalidades, ou seja, diz
respeito a todo o espaco educativo que se d& em espacos da floresta, ligadas a agropecuéria e
agricultura alcancando também o0s espacos pesqueiros, a populacdes ribeirinhas, caicaras e
extrativistas.

art. 2° para os efeitos desta resolucéo, entende-se por populacbes do
campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os ribeirinhos, o0s
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, o0s quilombolas, geraizeiros, vazanteiros,
caatingueiros, veredeiros, pescadores artesanais, integrantes do
movimento dos atingidos por barragens, apanhadores de sempre viva,
faiscadores e outros que produzam suas condigdes materiais de
existénciaa partir do trabalho no meio rural; I1- escola do campo: aquela
situada em area rural, conforme definida pela Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda, predominantemente, as populaces do
campo. (RESOLUGAO SEE Ne° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE
2015. P.137).

DIRETRIZES PARA A EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO EM
MINAS GERAIS

As Diretrizes para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo em Minas Gerais e as
resolucdes, decretos e comissGes que regem esta modalidade educacional, garantem a essas
comunidades a intencionalidade da efetivacdo dos seus direitos através de alguns principios
bésicos citados na mesma.

As Diretrizes da Educacdo do Campo da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais vém ratificar as orientagbes presentes na
Resolucdo n° 1 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que
instituiu, no ano de 2002, as Diretrizes Operacionais para Educacdo
Basica das Escolas do Campo e da Politica Nacional de Educagédo do
Campo, instituida pelo Decreto no 7.352, de 4 de novembro de 2010.
Trata-se da abertura de um novo paradigma na educagdo escolar
mineira, historicamente marcada por um contexto de exclusdo social,
sendo inacessivel para grande parte da populacéo rural, para quem a
oferta de politicas publicas foi historicamente tida como uma concesséo
aos povos do campo, sem a consideracdo do protagonismo dos sujeitos
de direitos que nele vivem. Apesar das lutas empreendidas nas décadas
de 60 e 70 do século XX, por diferentes setores que procuravam
construir propostas de inclusdo dos povos do campo nas politicas
educacionais, de forma a garantir o direito & educacdo e a escola, é
preciso assinalar que, somente com a redemocratizagao do pais nos anos
1980 e com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), em 1996, a educacdo rural emerge como uma
construcdo com e dos povos do campo, em que se reconhecem suas
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especificidades e seus direitos na construcdo de uma escola de
qualidade para todos os cidad&os. (DIRETRIZES DA EDUCACAO
DO CAMPO DO ESTADO DE MINAS GERAIS RESOLUCAO SEE
N° 3019, 15 DE JULHO DE 2016.136).

Tais principios assinalados emergem de uma profunda reflexdo social, apds inimeras
lutas e excluséo dos povos do campo.

A Educacdo do Campo — construida na perspectiva do protagonismo
dos sujeitos e movimentos, buscando sua diferenciagcdo das formulacGes
até entdo existentes relacionadas a educacao rural —tem como marco o
I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
(ENERA), no ano de 1997, organizado através da parceria entre o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a
Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nagfes Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Na¢fes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) e a | Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do
Campo, realizada em 1998, em Luziania/GO. Neste momento houve a
ampliacdo da participagdo de outros atores sociais como: sindicatos,
universidades e oOrgdos publicos, professores (as) e instituicOes
religiosas em torno da proposta da Conferéncia e da discussdo da
construcao de politicas pablicas para educacdo no campo. Nessa mesma
década, em Minas Gerais, 0 outro marco foi a organizacdo da Rede
Mineira de Educacdo do Campo constituida principalmente pela
Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricola (AMEFA),
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura de Minas Gerais
(FETAEMG) e pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), com apoio de universidades, sindicatos entre outros atores. A
instituicdo das Diretrizes da Educacdo do Campo de Minas Gerais
resultou de um longo processo de discussdes, ocorridas inicialmente
pela articulagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) em 2011, no IV Encontro dos Movimentos Sociais, em que 0
Movimento se reuniu com todas as secretarias do governo, incluindo a
Secretaria de Estado de Educacdo, tendo a participacdo também de
varias universidades, e apoiadores. Com a criacdo do Grupo de
Trabalho: “Educacdo do Campo” (2011), o “I Seminario Educacio do
Campo: Propostas de Diretrizes para Minas Gerais” (2012) e o trabalho
da Comisséo Permanente de Educacdo do Campo (CPEC) ao longo dos
anos de 2013, 2014 e finalmente com sua aprovacdo em 2015. Neste
exposto, sinaliza-se que essas Diretrizes representam a sintese do amplo
didlogo entre a sociedade civil, a Secretaria de Estado de Educago, 0s
movimentos sociais, instituicdes de ensino superior e as entidades de
formacao de educadores e educadoras, que sdo media¢des fundamentais
na construcdo dos saberes necessarios a formulagdo de uma politica
publica educacional pertinente as necessidades dos povos do campo,
tendo como desafio, a partir da aprovacéo da Resolugdo n° 2.820 de 11
de dezembro de 2015, a implementacdo de um Plano de Ag¢do que
efetive melhorias na realidade educacional dos diferentes territérios do
campo de Minas Gerais. (DIRETRIZES DA EDUCACAO DO
CAMPO DO ESTADO DE MINAS GERAIS RESOLUCAO SEE N°
3019, 15 DE JULHO DE 2016. p.136).

Neste ambito vale evidenciar que a diversidade no campo néo deve de forma alguma ser
vista como menor visando o preconceito, afinal ndo existe uma cultura menor, ou melhor,
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apenas diferentes manifestagcdes culturais. Deve-se respeitar as comunidades em todos 0s
aspectos, cultural, ambiental, politico, econdmica, de género, de raca e etnia.

Tais principios garantem que a escola trabalhe com o aluno de acordo com sua
identidade, ou seja, trabalhe a partir do cotidiano, além de garantir também que o calendario
escolar seja flexivel com os compromissos agricolas.

Art. 2° S8o principios da educagdo do campo: | - respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; Il - incentivo a
formulagédo de projetos politico pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacao e articulacdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho; 11l - desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educagdo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da producao
e reprodugdo social da vida no campo; IV - valorizac¢do da identidade
da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetidos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos
do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; e V - controle social da qualidade da educacdo
escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo. (DECRETO N° 7.352, DE 4 DE
NOVEMBRO DE 2010. P. 143).

Ao definir o meio rural e quem faz parte do mesmo, ap0s estudos e observacdes acerca
da resolucéo, evidencia-se que a realidade € que de 2003 a 2013 o numero de escolas rurais caiu
31,4%. Segundo Fabiano de Jesus Ferreira e Elias Canuto Branddo (2017) membros da
comissdo de Educacdo e Politicas de Fechamento de Escolas do Campo, as autoridades
municipais escolhem a nucleacdo para economizar salarios, mas penalizam os alunos com uma
escola que ndo da conta das diversidades, contando com transporte de baixa qualidade.
Cavalcante (2017) em seu artigo “A educacao do Campo sob a otica dos direitos humanos” diz
que a legalidade n&o efetiva o direito. E possivel ver que ha recursos que nio sdo utilizados
corretamente e 0s gestores publicos nos municipios se acomodam frente as politicas
educacionais concentrando-os proximos dos centros administrativos, ocasionando o
fechamento de 22,983 estabelecimentos de ensino da rede basica puablica do meio rural.

Art. 2°1. populagdes do campo: Prioriza a oferta de educacdo nas
préprias comunidades rurais, garante a participacdo das comunidades
na tomada de decisoes, salvaguardando o diélogo, o respeito, os valores
e a cultura das comunidades atendidas) RESOLUCAO SEE N° 2820,
DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015.

Neste ambito, torna-se evidente valorizar a diversidade do campo, no que se refere aos
aspectos culturais, sociais, ambientais, politicos e econémicos.

Todo ser humano deve respeitar 0 meio em que vive e também as diversidades que
existem ao seu redor. As escolas do campo ndo devem ser prejudicadas por estarem localizadas
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em areas isoladas e sim ter beneficios iguais a todas as escolas publicas de acordo com suas
especificidades. Os educandos devem vivenciar atividades de acordo com o meio em que
vivem, para mostrar a realidade da vida no campo. O professor do campo deve ter as mesmas
garantias e remuneragOes dignas de todo o profissional que atua no mesmo segmento
educacional. Outro fator que merece destaque € a valorizacdo da identidade na escola do campo,
através de atividades praticas, relacionadas a aspectos culturais, sociais, ambientais, etc.

A escola do campo deve se moldar conforme as reais necessidades da comunidade que
atenderd, através da flexibilidade na organizacéo do calendério escolar, incluindo adequacéo as
fases do ciclo agricola, as condi¢fes climaticas da regido e as caracteristicas socioculturais.

A educacdo do campo é uma modalidade educacional voltada para técnicas agricolas e
para 0 mundo do trabalho, respeitando sempre as diversidades do campo em todos os seus
aspectos, desenvolvendo a valorizagdo dos profissionais que atuam neste ambito.

Art. 3° Sdo principios da Educagdo do Campo: I- respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdémicos, de género, geracional e de etnias; Il- incentivo a
formulagédo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacéo e articulacdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, com base na agroecologia e em
articulagdo com o mundo do trabalho; I11- desenvolvimento de politica
de valorizacdo dos profissionais da Educacdo do Campo, que garanta
uma remunera¢do digna, com a inclusdo e reconhecimento dos
diplomas das Licenciaturas do Campo pelos editais de concurso
publico; IV- desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais
de educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢Ges concretas de producdo e
reproducgdo social da vida do campo; V- valoriza¢éo da identidade da
escola do campo, considerando as praticas socioculturais e suas formas
especificas de organizacéo do tempo, por meio de projetos pedagdgicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos estudantes do campo, bem como flexibilidade na
organizacao escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola, as condicdes climaticas e as caracteristicas
socioculturais da regido; VI- Implementacdo de gestdo democratica das
instituicbes escolares, por meio do controle social, sobretudo da
qualidade da educacdo oferecida, mediante a efetiva participacdo das
comunidades e dos movimentos sociais e sindicais do campo na
definicdo do modelo de organizacdo pedagogica e de gestdo.
RESOLUCAO SEE N° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015. p.137.

Todos os pares educativos devem contribuir para a valorizacdo da escola do campo por
meio de projetos que garantam o desenvolvimento da educacdo, reduzindo o analfabetismo de
jovens e adultos com os horéarios e calendarios escolares ajustados ajudando na qualificacdo
profissional e desenvolvimento dos educandos.

Art. 3° Cabera a Unido criar e implementar mecanismos que garantam
a manutencao e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas
publicas educacionais, com o objetivo de superar as defasagens
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historicas de acesso a educacdo escolar pelas populagfes do campo,
visando em especial: | - reduzir os indicadores de analfabetismo com a
oferta de politicas de educacéo de jovens e adultos, nas localidades onde
vivem e trabalham, respeitando suas especificidades quanto aos
horarios e calendario escolar; Il - fomentar educacdo bdsica na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, integrando qualificacdo
social e profissional ao ensino fundamental; Il - garantir o
fornecimento de energia elétrica, agua potavel e saneamento basico,
bem como outras condicdes necessarias ao funcionamento das escolas
do campo; e IV - contribuir para a inclusdo digital por meio da
ampliacdo do acesso a computadores, a conexdo a rede mundial de
computadores e a outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populagdo proxima as escolas do campo.
Paragrafo Unico. Aos Estados, Distrito Federal e Municipios que
desenvolverem a educacdo do campo em regime de colaboragdo com a
Unido cabera criar e implementar mecanismos que garantam sua
manutencéo e seu desenvolvimento nas respectivas esferas, de acordo
com o disposto neste Decreto. DECRETO N° 7.352, DE 4 DE
NOVEMBRO DE 2010. P,143.

Todo cidaddo, do campo ou ndo, tem direito a Educacdo Baésica e alfabetizacdo de
qualidade.

A populacdo do campo, assim como todos os cidadaos tém direito a cursar todos 0s
niveis da Educacdo Basica, abrangendo a formacao dos jovens e proporcionando possibilidades
aos adultos que nédo tiveram oportunidade de se alfabetizar, através da Educacao de Jovens e
Adultos.

Com o intuito de reduzir as desigualdades, politicas publicas vém contribuindo para a
ampliacdo da Educacdo no campo objetivando um ensino de qualidade.

Neste ambito caberd aos Estados e Municipios instaurar a politica de Educacdo do
campo em conformidade com as diretrizes estipuladas pelo Plano Nacional de Educacéo, tendo
como pressuposto a unificacdo da Educacdo Basica; a contencdo da desigualdade educacional
dos jovens e adultos e por fim o avanco das politicas de aprendizado vislumbrando a
permanéncia de jovens e adultos na Educacédo Basica.

Art. 4° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de Educacdo Bésica as populacdes do campo,
serd desenvolvida em regime de colaboracdo entre Estado e o0s
municipios, de acordo com as orientacbes e metas estabelecidas no
Plano Nacional de Educacéo e o disposto nestas diretrizes, a saber: |-
alfabetizacdo e reducdo das desigualdades educacionais para a
populagdo jovem e adulta; IlI- universalizagdo da Educacdo Basica
conforme a legislacéo; I11- desenvolvimento de politicas que promovam
a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes em todos os niveis e
modalidades da Educagéo Basica; RESOLUCAO SEE N° 2820, DE 11
DE DEZEMBRO DE 2015. p.137.

Mesmo com a criacdo de politicas publicas voltadas para o Ensino de qualidade, a
formacdo continuada dos docentes ainda necessita de apoio.

Art. 4° Os servidores de que trata esta Resolucdo ndo fazem jus a
qualquer tipo de adicional financeiro para custeio de suas despesas
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académicas. RESOLUGAO SEE N° 3019, 15 DE JULHO DE 2016.
p.136.

Através da metodologia de projetos as escolas do campo articulam sua prética junto a
comunidade com o intuito de atingir seus objetivos educacionais.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizacdo da educacdo escolar com qualidade social, constituir-
se-a num espaco publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias
e estudos direcionados para o0 mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel. Resolugdo CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002. P.141).

Com o intuito de contribuir com as populagdes do campo, politicas publicas foram
implementadas visando expandir a oferta da Educacéo Infantil.

Art. 5° A Educacdo Infantil constitui a primeira etapa da educacéo
basica em creches e escolas do campo, promovendo o desenvolvimento
integral de criangas de zero a cinco anos de idade. 8 1° A Secretaria de
Estado de Educacdo colabora com os municipios para definir, conforme
estabelecido no Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014, a meta de
expansao da respectiva rede de educacéo infantil do campo, observando
0 padrao de qualidade e considerando as peculiaridades locais
RESOLUCAO SEE N° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015.p.137.

Outro segmento a ser considerado é a Educacdo de jovens e adultos, colaborando com
os individuos que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos no Ensino Fundamental
ou Ensino Médio, visando promover o desenvolvimento sustentavel do campo.

O poder publico deve contribuir para melhorar as condi¢es do ensino no campo, atraves
de formacdo continuada para os educadores incentivando a implementacdo de projetos nas
escolas, com a colaboracdo e participacdo de toda a comunidade, ja que o Brasil é um pais
essencialmente agricola e sua economia depende desta modalidade produtiva. Neste ambito é
possivel afirmar que se ao educando residente no campo for possibilitado o acesso ao Ensino
Superior, o0 mesmo futuramente poderd contribuir com sua comunidade, ampliando as
potencialidades agricolas e comerciais do local, gerando renda e qualidade de vida.

Dentro desta perspectiva vale reafirmar a responsabilidade do Poder pablico em
proporcionar a todos os cidadaos das comunidades rurais a oportunidade de concluir todas as
etapas da Educagdo Baésica, desde a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental ao Ensino Médio,
inclusive para os que ndo concluiram na idade prevista proporcionando a Educacdo de Jovens
e Adultos, assim como garantir condi¢des necessarias de acesso a Educacao Profissional e Nivel
Técnico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades
com o atendimento escolar e & luz da diretriz legal do regime de
colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e o0s
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Municipios, proporcionard Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na
idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as condigdes
necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacéo Profissional
de Nivel Técnico. Resolucdo CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002.
p.141.

As comunidades do campo devera ser garantido o direito a recursos e investimentos
pedagogicos de acordo com suas especificidades, a fim de que toda pratica educacional
contribua com o desenvolvimento dos educandos atendidos.

Os recursos didaticos utilizados nas escolas do campo devem ser de acordo com suas
especificidades, ou seja, deve-se alfabetizar, introduzir, trabalhar e consolidar conhecimentos a
partir de situacdes do cotidiano.

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educacdo do campo deverdo atender as
especificidades e apresentar conteudos relacionados aos conhecimentos
das populacfes do campo, considerando os saberes préprios das
comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a construcéo de
propostas de educacdo no campo contextualizadas. DECRETO N°
7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010. p.143.

A permissdo do texto das diretrizes analisadas infere afirmar que torna-se necessario a
implementacdo e garantia de estratégias especificas no ambito escolar do campo, dentre elas a
organizacdo do calendario escolar de acordo com as necessidades da comunidade para assim
promover uma politica de igualdade.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus 6Orgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da
organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacos pedagégicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade. § 1° O ano letivo, observado o disposto nos
artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser estruturado independente do ano
civil. § 2° As atividades constantes das propostas pedagégicas das
escolas, preservadas as finalidades de cada etapa da educagdo bésica e
da modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e
desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que 0
exercicio do direito a educacdo escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o
exigirem. Resolugdo CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002. P.141.

Os alunos oriundos do campo que ndo concluiram os segmentos da Educacdo Basica
(Ensino Fundamental e Ensino Médio) e encontram-se em idade adulta, deverao receber apoio
adequado atraves da Educacdo de Jovens e Adultos para concluirem seus estudos e buscarem
qualificacdo profissional visando seu desenvolvimento social e pessoal.

Art. 8° A educagdo na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos
devera atender, mediante procedimentos adequados, as populagdes do
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campo que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos no
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. Paragrafo Unico. A oferta da
educacdo basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
podera ser articulada com qualificacdo social e profissional, visando a
promogéo do desenvolvimento sustentavel do campo. RESOLUCAO
SEE N° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015.p.138.

Os sistemas de ensino que orientam a Educacdo Basica, permeiam sobre 0s processos
da formacao inicial e complementar dos professores visando préaticas que consolidam o respeito
as diversidades dos jovens do campo e sua qualidade de vida, além de propostas pedagdgicas
que valorizem a cultura local.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formagdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:
I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criancas, dos jovens e dos adultos do campo na constru¢éo da qualidade
social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo; Il -
propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacdo do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e
tecnologico e respectivas contribuicoes para a melhoria das condicGes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas. Resolugdo
CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002. p.142.

Neste ambito, o trabalho docente sera orientado pelas diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo para atendimento dos objetivos previstos e para a formacéo de
professores para a Educagdo no campo.

Art. 14 Para o atendimento dos objetivos previstos nas diretrizes
propostas, a condicdo do trabalho docente bem como a formagéo de
professores para a educacdo do campo observardo os principios e
objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica, conforme disposto no Decreto Federal
no 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e serad orientada, no que couber,
pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.
RESOLUCAO SEE N° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015. p.138.

Cabe aos entes federados a construcdo das escolas no campo e a Secretaria de Estado
de Educacéo junto aos municipios a responsabilidade de orientar as escolas do campo de sua
regido, tendo como objetivo a formacdo continuada de seus educadores e orientacdo na
efetivacdo de praticas que contribuem para seu éxito de acordo com o que propdem as diretrizes.

Art. 18 A Secretaria de Estado de Educacdo, em colaboracdo com 0s
municipios, deve promover a criacdo e implementacdo de mecanismos
para garantia da manutencdo e desenvolvimento da Educagdo do
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Campo nas suas respectivas esferas de competéncias. Paragrafo dnico.
A construgdo de escolas do campo podera constituir objeto de
cooperagdo entre os entes federados. RESOLUCAO SEE N° 2820, DE
11 DE DEZEMBRO DE 2015. P.1309.

Neste sentido, cabe a Secretaria de Estado da Educacdo, juntamente com oS
municipios, implementar cursos de capacitacdo que contribuam para a pratica do educador,
através da utilizacdo de materiais e estratégias que comunguem com as especificidades da
educacgéo do campo.

Art. 19 Competira a Secretaria de Estado de Educacéo, em colaboracédo
com 0s municipios, buscar constituir instancias colegiadas, com
participagdo de representantes municipais, das organizacdes sociais do
campo, das universidades publicas e outras instituicGes afins, com
vistas a colaborar para a formulacdo, implementacdo e
acompanhamento das politicas de Educagdo do Campo. RESOLUCAO
SEE N° 2820, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2015. P.139.

Apos a analise da Resolugdo SEE N° 2820, de 11 de dezembro de 2015 que institui as
Diretrizes Operacionais Basicas para a Educacdo Basica nas escolas do campo de Minas Gerais,
através do Conselho Nacional de Educacdo Camara de Educacédo Basica Resolucdo Cne/Ceb 1,
de 3 de Abril de 2002, houve a necessidade da realizacdo de um estudo de caso, no qual visava-
se observar a organizacdao de uma escola do campo, com o intuito de confrontar as propostas
presentes nas Diretrizes e a préatica cotidiana das institui¢oes.

A ESCOLA PUBLICA, DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS GERAIS

Conforme salientado anteriormente, sera evidenciado neste topico as percepg¢des obtidas
durante a visita a uma escola publica, da rede estadual de ensino de Minas Gerais / Escola do
Campo, localizada em um distrito de dificil acesso, que tem como proposta de trabalho oferecer
a comunidade no qual esta inserida, uma educacdo diferenciada daquela oferecida para os
alunos que vivem nas cidades. Seu compromisso enquanto escola do campo é oferecer uma
educacdo de qualidade, atendendo as especificidades dos alunos e com o direcionamento
pedagdgico voltado para 0 modo de viver, pensar, se organizar e produzir da populacéo local,
valorizando os saberes do distrito e reafirmando a propria identidade.

A instituicdo encara como desafio, potencializar a ideia de escola como espaco de
transformacéo, e para isso, afirma a necessidade de uma valorizacdo muito maior do que
historicamente tem. Segundo a visao da instituicdo, ndo é um desafio s6 do Governo Federal.
Ao analisar a educac¢do do campo, afirma que a ideia de “Patria Educadora” torna-se um grande
incentivo para que se define, por meio dos estados e municipios, qual o papel desses entes na
construcdo de uma escola do campo.

Dentre os objetivos da instituicdo ligados a préatica educativa destaca-se construir um
canal de troca de saberes e conhecimentos da localidade, sua identidade e suas potencialidades
produtivas na formacgdo de uma consciéncia ambiental e sustentavel, voltado para o distrito;
discutir com os alunos a importancia do desenvolvimento sustentavel, bem como as praticas
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agroecoldgicas valorizando a agricultura familiar camponesa; valorizar os alimentos cultivados
na prépria comunidade e usar para seu proprio consumo, elaborando receitas e um cardapio
préprio; envolver a comunidade no desenvolvimento de préticas sustentaveis como forma de
despertar nos alunos o interesse por préaticas agroecolégicas para que possam desenvolvé-las
em suas residéncias.

A presente pesquisa realizada teve como principal objetivo confrontar as propostas
contidas nas Diretrizes e a realidade das Instituicdes Educacionais localizadas no campo. A
pesquisa de &mbito qualitativo, ndo teve como alvo a obtencdo de dados quantitativos e foi
documentada através de videos e fotos que evidenciam o espaco fisico da escola, assim como a
metodologia e os projetos realizados pela instituicao.

A referida escola conta com um amplo espaco fisico, bem estruturado e organizado, a
gestdo atual visando os pressupostos presentes nas Diretrizes organiza seus espagos com 0
intuito de promover o bem estar e a socializacdo dos educandos pela instituicdo atendidos,
contando com cantinhos literarios como o “P¢é de Livro e Cantinho da Poesia” e um parquinho
ecologico, sala de jogos, cine clube, radio, biblioteca, sala de informatica, mercadinho
matematico, além de instrumentos musicais e um coral.

Neste contexto, varios projetos desenvolvidos pela escola visam atender esses objetivos,
um deles é a construcdo de uma estufa agroecoldgica, a partir de garrafas pet, na qual
professores e alunos trabalham efetivamente, para posteriormente poderem implantar em suas
residéncias como forma de produzir mudas de hortalicas; a construcdo de uma composteira
caseira organica, a construcdo do galinheiro ecoldgico movel, a garantia de continuidade de
projetos ja desenvolvidos como “Horta e Jardinagem: nogdes de Permacultura e Cantinho
Ecologico”. Outro projeto vislumbrado ¢ o resgate da tradicao cultural local através da Folia de
Reis. O projeto “Brasil de todos nds- conhecendo nossas raizes” relata a diversidade
sociocultural dos povos indigenas e afro-brasileiros, vislumbrando educar cidadaos conscientes
de seu pertencimento étnico-racial e culminou com a constru¢do de uma oca e uma casa de
pau-a pique, parceria entre escola e comunidade.

Ap0s todas as observacdes e analises realizadas fica evidente a qualidade educacional
da instituicdo que sempre vislumbra o bem estar e o respeito a identidade local, agindo de
acordo com o que € estipulado pelas Diretrizes.

RESULTADO E DISCUSSAO

Um aspecto que chama a atengdo é a metodologia utilizada na escola onde toda teoria € alinhada
a pratica, como exemplo ¢ possivel pontuar o “Mercadinho Escolar”, simulado com embalagens de
produtos de supermercados, localizado em uma sala com o intuito de trabalhar as habilidades do
contetdo basico comum. Outro item merecedor de um olhar atento é o “P¢é de Livro", espago localizado
na area de lazer da instituicdo onde se encontram livros pendurados em uma arvore a disposi¢do de quem
se interessar pela leitura. As praticas ofertadas pela escola auxiliam no processo de ensino aprendizagem
favorecendo assim construces significativas.

O professor ndo ensina, mas arranja modos de a propria crianca
descobrir. Cria situagdes-problemas. (PIAGET, 1948.p.102).
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A escola supracitada busca a curiosidade dos alunos pelo conhecimento, o que o torna
efetivo.

Um professor que tenta ensinar, sem inspirar o aluno com o desejo de
aprender, esta martelando em ferro frio. (HORACE MANN, 1867,
p.225).

A partir de tais andlises € possivel concluir a seriedade de uma educacéo regularizada
com as normas educacionais, além de expor a magnitude de um trabalho recreador na
aprendizagem. O conhecimento sé se torna legitimo quando héa curiosidade e comocao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos para a elaboracdo deste projeto foram de notavel importancia para 0s
docentes do curso de Pedagogia, enriquecendo amplamente competéncias ndo somente em
relacdo a educacdo do campo, mas também no que se refere a metodologias ativas e vivéncias
pessoais. O aprendizado depende de inuUmeras circunstancias das quais se destacam: 0 meio
social em que vive o individuo e a forma pela qual é ensinado.

E oportuno ressaltar que os objetivos iniciais da pesquisa foram alcancados com éxito,
e concluir que as Diretrizes estudadas foram empregadas em absoluta disciplina e organizacao
por parte da instituicao observada.

Este estudo exige um maior aprofundamento em relacéo as Diretrizes para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo em Minas Gerais, pois a observacéo e analise foi realizada em
apenas uma escola e conhecer diferentes escolas designadas a Educacdo do campo
proporcionard a analise comparativa e extensa em relacao a diversidade e multiplas realidades.

Em sintese, a incorporacao e estudo da disciplina Educacdo do Campo, permitird aos
estudantes ter uma postura mais positiva sobre essa modalidade de educacdo e adotar
metodologias que estejam vinculadas as demandas campestres, tornando a escola do campo
um local de formacéo de sujeitos criticos, engajadas na luta social, que desenvolva o campo,
com politicas de moradia, saude, saneamento, educacdo e trabalho, colocando o campo no
cenario nacional.
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RESUMO

Com a chegada da pandemia trazida pelo novo coronavirus, a sociedade deparou-se com uma situacao
preocupante e até entdo, inimaginavel. Com o campo educacional ndo foi diferente, visto que novos
desafios foram impostos aos profissionais da educacdo, bem como um cenario cheio de incertezas. E
importante enfatizar que, a legislacdo brasileira ainda esta voltada, em sua maioria, para a formacao
massiva de professores e alunos em um sistema tradicional e desgastado. Diante deste contexto, o
presente artigo busca expor as principais dificuldades vivenciadas pelos professores em meio a
pandemia. Através de uma revisao bibliografica de artigos e teses pertinentes ao tema, bem como por
meio de uma entrevista direcionada aos professores de uma instituicdo publica de ensino, objetiva-se
neste estudo analisar os principais desafios relatados, trazendo a visao dos profissionais que lidam com
diversos fatores negativos que, muitas vezes, 0s impossibilitam de proporcionar uma educacdo de
qualidade a todos. Assim, as consideracdes finais deste estudo apontam os beneficios da tecnologia
empregada no Ead, em contrapartida as dificuldades enfrentadas pelos educadores, cujos, em sua
maioria, ndo possuem recursos para lidar com a falta de infraestrutura das escolas publicas, bem como
do ensino publico como um todo.

Palavras-Chave: Pandemia, Educacdo a Distancia, Saude, Cidadania.

ABSTRACT

With the arrival of the pandemic brought about by the new coronavirus, society was faced with a
worrying and, until then, unimaginable situation. With the educational field it was no different, as new
challenges were imposed on education professionals, as well as a scenario full of uncertainties. It is
important to emphasize that Brazilian legislation is still mostly focused on the massive training of
teachers and students in a traditional and worn-out system. Given this context, this article seeks to expose
the main difficulties experienced by teachers during the pandemic. Through a literature review of articles
and theses relevant to the topic, as well as through an interview directed at teachers of a public
educational institution, the objective of this study is to analyze the main challenges reported, bringing
the view of professionals who deal with various negative factors that often make it impossible for them
to provide quality education for all. Thus, the final considerations of this study point to the benefits of
the technology used in Ead, in contrast to the difficulties faced by educators, who, in their majority, do
not have the resources to deal with the lack of infrastructure in public schools, as well as in public
education such as one all.

Keywords: Pandemic, Distance Education, Health, Citizenship.
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Entende-se por COVID-19 uma doenga respiratoria causada pelo novo coronavirus,
denominado Sars-CoV-2. Observa-se que este agente patolégico vem ocasionando diversos
problemas de satde publica, politicos, econémicos e de ordem social. Como medida preventiva
e orientacdo dos 6rgdos de salde, destaca-se a pratica de distanciamento, cuja pratica surgiu
desde o periodo da crise espanhola de 1918. Entende-se que, praticar o distanciamento social,
evitando aglomeracdes, mostra-se uma acdo muito eficaz para reduzir o contagio pelo SARS
COV-2, visto que se trata de um tipo de virus que se propaga através do contato e de grande
concentragédo de pessoas.

Diante deste contexto, observa-se que a pandemia trazida pelo novo coronavirus tém
impactado diretamente em todos os segmentos da sociedade, sem esquecer da area da educacao,
que sofreu efeitos negativos ao deparar-se com as medidas de isolamento social. Assim, 0 ano
letivo de inumeros alunos foi prejudicado e até mesmo interrompido, resultando em atraso no
aprendizado.

Aliado a essa questdo, entende-se que o direito a educacdo, bem como o0 acesso
igualitario a toda sociedade é de dever do Estado, sendo promovido e incentivado com a
colaboragéo da sociedade, visando o desenvolvimento do individuo como ser pensante e capaz
de exercer seu papel de cidaddo ativo e qualificado para o trabalho. Contudo, mesmo com o
direito a educacéo garantido pelo Estado, observa-se grandes dificuldades e desigualdades entre
os alunos (criancas e jovens), situacdo que se agravou com a chegada da pandemia do novo
coronavirus.

Sendo assim, o sistema educacional, assim como todas as areas da sociedade, viu-se
obrigado a buscar alternativas para se adaptar a nova realidade, visto que ndo é possivel
mensurar uma data exata para o fim da crise de saude trazida pela pandemia. Assim, 0s
profissionais da educacao foram colocados a prova e tiveram que se capacitar a fim de driblar
as crises econémicas, logisticas e sociais para levar educacéo de qualidade e de forma igualitaria
a todos.

Ainda, tendo em vista a suspensdo das atividades presenciais como forma de contribuir
para 0 combate a pandemia do novo coronavirus, o Conselho Nacional de Educacdo passou a
elaborar estratégias para manter as atividades de ensino como questionarios que poderao ser
utilizados para orientar as redes de ensino e ajuda-las a responder questdes acerca da qualidade
das aulas ministradas, quais maiores dificuldades dos alunos, bem como dos educadores e como
garantir que todo o conteudo repassado através do meio remoto pode ser corretamente
absorvido pelos alunos.

Enfatiza-se entdo, que, a educacgdo a distancia mostrou-se como uma alternativa muito
interessante para manter as atividades educacionais, bem como uma tentativa de manter a
democratizacdo do conhecimento, sendo uma alternativa pedagogica capaz de proporcionar aos
professores e instituicbes levar o conhecimento através de fronteiras, para qualquer um que
esteja disposto a aprender. Sendo assim, o aprendizado no formato on-line tornou-se uma
ferramenta para promover a educagdo, com maior flexibilidade e, como uma alternativa para
promocdo educacional de forma democratizante.

Contudo, a educacdo a distancia também impde diversos desafios aos educadores,
principalmente no que se refere & capacitacdo para lidar com tantos recursos tecnolégicos e a
aquisicdo de equipamentos apropriados para empregar a tecnologia durante as aulas.
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Ao apresentar a nova modalidade de ensino, é preciso abordar alguns conceitos acerca
da Educacdo a Distancia (EaD), visto que a nova forma de ensinar promove principios como:
integracdo e democracia. Entdo, a EaD pode ser definida como um organismo multiplicador de
conhecimento, onde aqueles que ndo tém condic¢es financeiras ou logisticas de acessar
informacGes em ambientes fisicos, conseguem obter o acesso ao conhecimento de forma mais
simples, répida e dindmica.

Nessa perspectiva, na educacédo a distancia, diferentemente da educacdo presencial, o
ato pedagogico ndo é mais centrado na figura do professor e ndo parte mais da premissa de que
a aprendizagem s6 acontece em uma aula realizada com a presenca do professor e do aluno em
um mesmo ambiente, simultaneamente. Essa habilidade de extinguir barreiras é exatamente a
caracteristica fundamental dessa modalidade de ensino.

Enfatiza-se que exercer o papel de educador no Brasil impde diversos desafios, desde a

falta de infraestrutura e recursos até assisténcias aos profissionais para que exer¢cam com
maestria suas funcdes. Assim, este estudo justifica-se por abordar um assunto de relevancia
para a sociedade, visto que a educacao esta intimamente ligada com a formacéo do ser humano
como ser pensante e cidaddo que exerce seus direitos e deveres frente a sua nacao.
Diante da problematica apresentada, este artigo tem por objetivo central trazer algumas
reflexdes acerca da educacdo a distancia (EaD) no ensino publico brasileiro, bem como
promover abordar os elementos relacionados ao sistema educacional brasileiro como, por
exemplo, a necessidade da realizagdo das aulas em tempos de isolamento social, a dificuldade
de implantacdo dessa modalidade frente aos problemas sociais e econdmicos do Brasil e a
adaptacéo dos sistemas avaliativos frente a pandemia do novo coronavirus (COVID-19). Assim,
busca-se apresentar um panorama geral das maiores dificuldades enfrentadas pelos educadores
atuantes em uma escola publica brasileira, a fim de compreender como a pandemia do novo
coronavirus impactou o ensino brasileiro.

1.1 O CENARIO ATUAL: A PANDEMIA DE COVID-19

O cenério de pandemia foi apresentado pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) que,
em 30 de janeiro de 2020, declarou ao mundo que o surto da doenga Covid-19, causada pelo
virus SARS-CoV-2 (coronavirus) passava a ser classificado como Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional, ou seja, o nivel mais alto nivel de alerta utilizado pela
Organizacdo. Assim, o primeiro caso de Covid-19 surgiu na cidade de Wuhan, localizada na
provincia de Hubei, na Republica Popular da China, em 31 de dezembro de 2019 (OPA/OMS,
2020).

Enfatiza-se que, antes da classificacdo de Emergéncia de Saude Publica, a Organizagdo
Mundial da Saude recebeu diversos alertas acerca de casos de pneumonia, porém, tratava-se de
uma nova cepa (tipo) de Coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos.
Assim, em 7 de janeiro de 2020, apdés uma semana do surgimento do primeiro caso de
pneumonia, as autoridades chinesas confirmaram a identificacdo de um novo tipo de
Coronavirus.

Assim, diante da gravidade anunciada pelos 6rgéos de saide mundiais, as nagdes foram
obrigadas a tomarem decisdes rapidas e radicais para tentar evitar que mais pessoas se
contaminassem com 0 novo coronavirus. Dessa forma, seguindo as recomendagdes da
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Organizacdo Mundial de Saude, medidas de isolamento social foram impostas, encerrando
todas as atividades que pudessem gerar qualquer tipo de aglomeracéo, inclusive as aulas
presenciais. Entdo, como medidas de prevencéo e isolamento social, decretou-se o fechamento
das instituicbes de ensino visando conter o avan¢o do novo coronavirus.

Sendo assim, no cendrio brasileiro, inicialmente, mantiveram-se 0s servicos e
atividades consideradas essenciais como a oferta de insumos e materiais necessarios a
sobrevivéncia, alimentacdo e salde. Além dos efeitos devastadores na saude, bem como os
prejuizos crescentes na economia e na vida em geral dos brasileiros, os impactos trazidos pela
pandemia do novo coronavirus colocou os brasileiros diante de muitas questdes complexas,
visto que, diversas alteragdes repentinas na rotina e no comportamento das pessoas acarretaram
mudangas de diversas areas, desde emocionais até profissionais.

Assim, os autores Wilder et al., (2020) enfatizam que o distanciamento social e a
quarentena foram alternativas elaboradas para reduzir, bem como restringir a circulagao e as
interacbes entre pessoas. Esse distanciamento mostra-se muito importante visto que o
coronavirus e transmitido através do contato. Assim, a alternativa proposta para seguir com a
aprendizagem foi recorrer as tecnologias, visto que, essas inovacOes e ferramentas de
comunicagdo digitais possibilitaram novos paradigmas para propagacdo de conhecimento
atraveés da utilizacdo de ferramentas digitais, bem como de interagdes sociais e ndo somente
presenciais.

De acordo com os dados divulgados pela ANS, do dia 22 de abril de 2020, o Brasil
apresentava um panorama de 45.757 casos, com 2.906 mortes, sendo que, no estado do
Maranh&o a situacéo era de alerta maior. Segundo o Boletim Epidemiolégico do Governo do
Estado, a curva de contagio da pandemia no dia 22 de abril de 2020 apresentava 1.757 casos
confirmados, com 76 obitos, distribuidos em 45 municipios, com a principal ocorréncia em S&o
Luis. Destes ultimos, 52% s&o mulheres e 48% homens, com faixa etaria de 0 a 70 anos
(BRASIL- MS, 2020).

Diante desse contexto, com a situacdo alarmante, o Brasil viu-se diante de um cenario
preocupante, onde foi obrigado a interromper as acdes de diversos setores produtivos da
sociedade. Assim, as medidas de isolamento social foram impostas, o que causou um verdadeiro
colapso na vida do brasileiro, cujo foi obrigado a mudar sua rotina, interromper suas funcoes e
se reorganizar de modo a proteger-se do contagio e sobreviver frente a crise econémica e de
salde publica trazida pela pandemia.

Enfatiza-se que os sintomas da Covid-19 podem variar desde um leve resfriado até uma
pneumonia severa, sendo os sintomas mais comuns: febre, dores de cabeca, coriza, dores de
garganta e falta de ar (BRASIL-MS, 2020). Ainda, com relacdo aos sintomas e sequelas, de
acordo com a OMS, a maioria dos pacientes com Covid-19 (cerca de 80%) podem ser
assintomaticos (o que dificulta o diagndstico da doenca) e cerca de 20% dos casos podem
necessitar de atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria e desses casos,
aproximadamente 5% podem precisar de suporte para o tratamento de insuficiéncia respiratoria.

Diante disso, observa-se que o cenario atual ainda requer cuidados, visto que a pandemia
de covid-19 perdurou, por todo o ano de 2020 e ainda afeta 0 mundo em 2021, impondo desafios
de adaptacdo frente aos desafios econdmicos, politicos e sociais trazidos. Com relagdo ao
segmento educacional, os cuidados ndo foram interrompidos, sendo as atividades presenciais
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ainda afetadas. Sendo assim, a alternativa encontrada para prosseguir diante do cenario
preocupante da pandemia foi investir nas aulas a distancia.

2. EDUCACAO A DISTANCIA: O CONCEITO DA MODALIDADE DE ENSINO E
SUA PRESENCA NA LEGISLACAO BRASILEIRA

O ensino a distdncia caracteriza-se por inserir ferramentas, bem como recursos
tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem visando facilitar a mediacdo pedagdgica do
educador para com seu aluno, sendo realizada de modo ndo presencial. Enfatiza-se que, a
modalidade de educagédo a distancia (EAD) vem se popularizando visto que a internet e a
tecnologia se tornaram parte da rotina da sociedade em praticamente todos 0s segmentos de sua
vida. Assim, com as medidas de isolamento social devido a pandemia do Covid-19, criou-se a
necessidade de rapida adaptacédo a realidade atual.

Assim, aumentou-se a pressdo para a implantacdo do ensino a distancia no Brasil, seja
desde a educacdo basica ao ensino superior, tanto no ensino privado como na educacao publica.
Diante disso, de acordo com os autores Franca et al., (2020) a pandemia de Covid-19 tornou-se
oportunidade para o uso da tecnologia na educacdo, numa parceria publico-privada,
considerando as caracteristicas do Sistema Nacional de Educacao, bem como os interesses das
novas figuras da educacéo publica brasileira.

Contudo, entende-se que a educacao a distancia requer um planejamento especifico para
que funcione com eficiéncia, bem como as mudancas nas metodologias, a reorganizacado das
instituicbes de ensino e a promocdo de capacitacdo para os educadores atuarem. AsSim,
entende-se que todas as mudancas nao foram planejadas antes da implantacao, o que dificultou
a adaptacao a realidade, num primeiro momento. Ent&o, diante do cenario pandémico, houve a
necessidade de adaptacdo e improvisacdo das instituicbes de ensino, bem como de seus
educadores para atuacdo no ensino remoto.

Sendo assim, de acordo com Silveira (2020), é possivel abordar a importancia do ensino
remoto e suas particularidades da seguinte forma:

O ensino remoto, devido a pandemia da COVID-19, esta sendo aplicado como forma
emergencial, para dar conta de uma situacao até entdo inesperada, ou seja, 0s Projetos
Pedagdgicos das InstituicGes de Ensino e de seus respectivos cursos ndo foram
construidos para dar conta da modalidade de EaD, a fim de estruturar o curriculo e os
processos de ensino e de aprendizagem nesta modalidade diferenciada. Desta forma,
os professores estdo apenas utilizando as TICs como meio, mantendo as metodologias
de ensino utilizadas no ensino presencial, baseadas, quase que em sua totalidade, na
transmissdo de conhecimentos, por meio de aulas expositivas e exercicios para fixagdo
do conteudo (Silveira, 2020, p.38).

Diante desse contexto, percebe-se que a educacdo on-line independe de modalidade,
podendo ser presencial, semipresencial e a distancia. Assim, essa nova modalidade de ensino
pode ser utilizada também em cursos presenciais, a fim de potencializar a promocéo de ensino,
acrescentando ao EAD fundamentos importantes como: a interatividade, bem como o incentivo
ao desenvolvimento de habilidades com a tecnologia, bem como com aplicativos de
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comunicagdo (SANTOS, 2013). Assim, segundo os autores Santos et al., (2016), alguns
principios acerca da educacao a distancia, podem ser descritos abaixo:

A educacdo on-line é concebida para promover a (co)autoria do aprendente, a
mobilizagdo da aprendizagem critica e colaborativa, a mediacdo docente voltada para
interatividade e partilha, traz a cibercultura como inspiracéo e potencializadora das
praticas pedagdgicas, visa a autonomia e a criatividade na aprendizagem (SANTOS;
CARVALHO; PIMENTEL, 2016, p. 24).

Lembrando que a educacdo on-line ndo deve ser compreendida exclusivamente por
tecnologias digitais, visto que, também abrange o desenvolvimento de habilidades como:
interatividade, afetividade, colaboracdo, elaboracdo de materiais. Assim, a educacdo na
modalidade a distancia estabelece a construcao de lagos entre as comunidades de conhecimento,
mediadas pelo digital em rede, mas ndo somente por ele e sim pela jungéo de diversas esferas
que constituem o ensino-aprendizagem eficiente (RODRIGUES et al., 2015).

Segundo o Ministério da Educacdo (2020), a educacao a distancia é definida como uma
modalidade educacional na qual alunos e professores estao separados pelo espaco e pelo tempo,
sendo necesséria a utilizagdo de meios e tecnologias de informagéo e comunicagédo para superar
essas barreiras. Assim, essa modalidade € regulamentada por uma legislacéo especifica e pode
ser implantada na educacdo basica (jovens e adultos, educacdo profissional técnica de nivel
médio), bem como na educacéo superior, conforme o Decreto n° 9.057/2017, que regulamenta
a educacao a distancia.

Diante desse contexto, considera-se a educacéo a distancia uma modalidade educacional
na qual se faz necessaria a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e
aprendizagem, bem como a utilizacdo de ferramentas tecnologicas de informacdo e
comunicacdo. Para a eficiente utilizacdo dessas ferramentas, € preciso a qualificacdo dos
educadores, a elaboracdo de politicas de acesso e um acompanhamento e avaliacfes
compativeis para as atividades educacionais (BRASIL, 2017, p.01).

E importante enfatizar que, a educacdo a distancia ja estava presente na legislacdo
conforme a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, sendo uma
possibilidade de oferta comum nas instituicbes de ensino, especialmente nas universidades.
Sendo assim, a educacdo a distancia (EaD) obteve mais destaque e maior demanda em sua
implantacéo efetiva, sendo, de maiores preocupacdes da sociedade, bem como das instituicdes
de ensino em tempos de pandemia.

Assim, observa-se que a educacdo a distancia esta contemplada especialmente no artigo
80 da LDB, tendo um especifico Decreto n® 9.057/2017, que a define como modalidade
educacional. Nessa modalidade, a mediacdo didatico-pedagogica ocorre através da utilizacdo
de tecnologias de informacdo e comunicacdo, bem como com capacitacdo aos educadores e
politicas de acesso, visando eficiente acdo das novas praticas pedagogicas (BRASIL, 2017, p.
1).

De acordo com Santos (2019) a educacdo remota pode ser entendida como um conceito
amplo e multifacetado que esta em constante debate no Brasil. Muitas questdes complexas
acerca da eficacia dessa modalidade de ensino, bem como as dificuldades enfrentadas pelos
alunos e professores em acessar a tecnologia necessaria para participarem dessa nova realidade.
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Assim, devido a sua complexidade, ndo se deve restringir a EaD ao conceito de ensino
tecnoldgico, mas sim ampliar os horizontes acerca das inUmeras possibilidades que essa nova
realidade é capaz de proporcionar.

Diante desse contexto, a educagdo a distancia pode ser vista como um complexo de
acOes de ensino-aprendizagem auxiliada por ferramentas digitais, bem como aplicativos de
comunicagdo que incentivam as praticas interativas e hipertextuais. Assim, mesmo que a EaD
tenha nascido de um fenémeno incentivado pela chamada cibercultura, ndo se deve classificar
essa nova modalidade de ensino como sindnimo de tecnologia apenas, mas sim como um
conjunto de ferramentas que contam com a tecnologia para que o processo de ensino-
aprendizagem seja promovido com eficiéncia (MENDONCA et al., 2020).

Assim, Santos (2019), afirma que a modalidade de educacdo a distancia pode ser
definida como uma perspectiva pedagoégica capaz de potencializar diversas situacdes de
aprendizagem como encontros presenciais, a distancia ou processos hibridos. Em razéo da
pandemia trazida pelo novo coronavirus, outra terminologia ganhou repercussdo para referir-se
ao EaD: o ensino remoto.

Lembrando que, a legislacdo em vigor, mesmo dispondo de algumas portarias e
Decretos especificos acerca do ensino a distancia, ndo aborda de forma conceitual nem
recomenda os procedimentos para o ensino remoto modalidade de ensino. Contudo, o termo se
popularizou na midia, bem como nas redes sociais digitais, 0 que impulsionou que o governo
elaborasse medidas para regulamentar a pratica do EaD como modalidade valida dentro do
ensino publico e privado (FRANCA et al., 2020).

Diante desse contexto, o governo promulgou as Portarias n° 544, de 16 de junho de 2020
e n° 376, de 3 de abril de 2020 do Ministério da educacao que abordam acerca da substituicao
das aulas presenciais por aulas atraves de aplicativos e ferramentas digitais na educacao basica
e superior, em nivel nacional, enquanto perdurasse a situacdo de pandemia trazida pelo novo
coronavirus.

Sendo assim, nas Portarias promulgadas ficaram autorizadas a suspensao ou substituicao
das disciplinas presenciais, bem como os cursos regularmente autorizados como um todo, por
atividades remotas que utilizem recursos educacionais digitais e aplicativos de tecnologias da
informacdo e comunicacdo entre outros (BRASIL, 2020b, p.1).

Diante disso, compreende-se que 0 ensino remoto é uma alternativa emergencial que
pode ser adotada, mesmo com algumas adversidades como falta de infraestrutura, recursos e
capacitacdo de profissionais.

A EDUCACAO A DISTANCIA EM CASA: O NOVO SISTEMA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM E AS TECNOLOGIAS APLICADAS.

Enfatiza-se que, as dimensfes territoriais do Brasil, bem como suas diferencas
econémico-sociais evidenciam as dificuldades de implantar atividades pedagogicas de forma
homogénea e protocolada. Contudo, propor uma educacdo condizente com as caracteristicas e
situacOes de cada local e regido do Brasil ndo se mostra uma tarefa facil, principalmente em
tempos de pandemia, onde as desigualdades e diferencas sdo agravadas (MENDONCA et al.,
2020). Diante desse contexto, com o0 advento da internet, bem como da globalizagéo, a
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sociedade esta conectada, onde mais de 5 bilhdes de pessoas utilizam aparelhos de telefonia
movel com acesso a internet.

Assim, encontrar as informagdes e conhecimento se tornou um processo cada vez mais
rdpido. Ainda, com o surgimento de novas tecnologias, ferramentas e aplicativos de
comunicagéo, inicia-se a possibilidade de armazenamento de dados na chamada nuvem. Sendo
assim, a sociedade atravessa um intenso processo de transformacéo, principalmente na evolugéo
digital, onde pede-se que a area da educacdo também se modernize a fim de acompanhar as
transformacdes constantes na sociedade (OLIVEIRA et al., 2020).

De acordo com os autores Franca et al(2020), atualmente, executar varias tarefas em
pouco tempo tornou-se cada vez maior tendéncia, visto que a exigéncia da sociedade em buscar
informacdes, bem como consumir esta cada vez mais exigente. Assim, a area da educacao ndo
ficou fora dessa realidade. Com a chegada da pandemia do novo coronavirus, as atividades que
antes eram realizadas de forma presencial passaram a ser realizadas de forma semelhante,
porém em modalidade remota.

Diante disso, vive-se um contexto social em que a colaboracdo, bem como a interacéo
sdo atividades que fazem parte do cotidiano de milhdes de pessoas desde o inicio da vida.
Assim, a pandemia trouxe a inédita situacdo de suspensdo das atividades presenciais, como a
area da Educacdo. Entdo, com a suspensdo das aulas, as ferramentas digitais e tecnologias para
comunicacdo e mediacdo do processo de aprendizagem, surge a educacdo remota como
alternativa, visando manter a continuidade das aulas para que o processo de ensino-
aprendizagem néo fosse interrompido (FRANCA et al., 2020).

Ao abordar o conceito de EaD € preciso compreender quais ferramentas e aplicativos
estdo relacionados com essa nova modalidade. Assim, de acordo com Santos (2019), os recursos
que mais foram procurados pelos educadores ministrarem suas aulas foram: o Google
Classroom e o aplicativo ZOOM. Estes recursos educacionais encontram-se em formato online
e sdo gratuitos, o que proporciona alternativas a todos os publicos para que as atividades
pedagdgicas nao sejam interrompidas.

Assim, as principais vantagens e contribuicdes da ferramenta Google Classroom podem
ser descritas como: a possibilidade de criacdo de turmas virtuais; o lancamento de comunicados
e avaliacdes; a possibilidade de receber documentos e trabalhos de alunos, bem como organizar
as disciplinas ministradas. Todas essas facilidades promovem melhor comunicacao entre o0s
alunos e educadores, de modo a flexibilizar os acessos e o processo de aprendizado. Ainda, com
relacdo as facilidades, 0 Google Classroom permite ao educador agendar uma data especifica
para que alguma publicacdo seja postada na plataforma ou que alguma aula seja transmitida
(CONFORTO et al., 2015).

Outro aplicativo muito utilizado pelos docentes é o chamado ZOOM Cloud Meetings,
sendo criado por uma das maiores empresas de teleconferéncia do mundo. Trata-se de um
aplicativo essencial para necessidades, como: reuniées em formato de video, cujas podem ser
realizadas em dispositivos mdveis com diversos sistemas operacionais, como Android ou iOS.
Assim, no aplicativo ZOOM o usuario pode convidar os participantes e agendar reunies por
e-mail, SMS e pelas redes sociais. Além disso, € possivel compartilhar textos e arquivos, bem
como apresentacdes durante as reunides (SANTOS, 2016).

Diante disso, Santos (2016) enfatiza como o aplicativo ZOOM permite acessar
apresentacdes, videos, documentos e outros arquivos hospedados em nuvem, o que possibilita
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disponibilizar o contetdo a outros usuarios durante uma chamada ou videoconferéncia. Assim,
o0 layout organizado facilita que todos os participantes aparegcam na tela, um ao lado do outro,
simulando uma sala de aula, como se 0s alunos e professores estivessem proximos em uma aula
presencial.

Ao analisar o contexto apresentado, é possivel compreender que, com o agravamento da
pandemia do COVID-19, os aplicativos de comunicagdo, bem como o0s servigos de internet e
tecnologia tornaram-se essenciais para a continuidade das atividades em sociedade. Assim, ao
seguir os protocolos de satde, bem como o isolamento social, entende-se que, gragas ao advento
da tecnologia, a sociedade conseguiu prosseguir com suas atividades trabalhistas, com seu
sustento e seus estudos, o que se mostra imprescindivel a todo ser humano (MENDONCA et
al., 2020).

OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO E SEUS DESAFIOS FRENTE A NOVA
MODALIDADE EaD

Para atender as recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), bem como
do Ministério da Saude (MS), os educadores e as equipes pedagogicas necessitam de
treinamentos e capacitacdo para atuarem de modo satisfatorio no ensino online. Assim, 0S
alunos também necessitam de instruc6es para o uso de plataformas digitais, visto que substituir
as aulas presenciais, a principio, pode parecer desafiador e até complexo.

Diante disso, a autora Moraes (2011) enfatiza que, introduzir a tecnologia, bem como
as plataformas digitais sdo essenciais as aulas remotas, visto que sdo mediadores para o
desempenho eficiente dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Ainda, com relacdo
aos educadores, entende-se a importancia de estar atualizado frente as novas tendéncias na area
educacional, a fim de repassar o conhecimento aos alunos, promovendo o desenvolvimento de
habilidades, ampliar a realizacdo de multitarefas, entre outras habilidades profissionais.

O autor Imbernén (2013) também aborda a respeito da formacéo e capacitacdo dos
profissionais da educacdo, onde enfatiza a necessidade de qualidade na formacéo, onde o0s
preceitos de ética, respeito e responsabilidade social devem ser aprendidos e repassados aos
alunos. Assim, vale a pena ressaltar que a qualidade da instituicdo escolar também esta
diretamente relacionada a escolha do corpo profissional, sobretudo, os docentes, que devem
estar atualizados e preparados para lidar com a diversidade entre os alunos.

Diante desse contexto, entende-se que uma educacdo de qualidade exige uma boa
formacéo por parte dos professores, visto que sdo responsaveis diretamente pela promog¢éo do
conhecimento. Assim, os educadores devem estar atentos as novas expressoes trazidas com a
EaD, como: ensino hibrido, metodologias ativas e ensino remoto para aprendizagem. Dessa
forma, com a globaliza¢do cada vez mais intensa, bem como as recorrentes transformacdes
sociais, torna-se oportuno recorrer a novas modalidades de ensino, como o remoto, de modo a
incentivar os alunos e motiva-los a prosseguir com as atividades pedagdgicas (RODRIGUES,
2015).

Ainda, diante desta perspectiva, o autor destaca que o conceito hibrido tras o significado
de mistura ou mesclar, o que pode ser compreendido como uma caracteristica intrinseca a
educacgéo. Sendo assim, entende-se que a educagdo sempre compreendeu a diversidade trazida
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pelos alunos e educadores, evidenciando a necessidade de promover uma abordagem ética e
responsavel por parte dos docentes.

Dessa forma, entende-se como uma institui¢éo de ensino deve estar preparada para lidar
com as tendéncias e novas tecnologias, de forma a aplicar em suas atividades o melhor ensino,
podendo recorrer a um ensino hibrido (onde junta-se a realidade do ensino presencial com
ferramentas tecnoldgicas que comp8em a educagdo remota). Assim, devido a necessidade de
seguir as medidas sanitarias, bem como o isolamento social, a nova metodologia tornou-se a
melhor solucéo para continuar o processo educacional frente a urgéncia de ndo interromper as
atividades educacionais (ABED, 2020).

Diante disso, as diversas formas de transmitir o conhecimento e o0s conteldos
constituintes da grade curricular podem ser disponibilizados em diversas plataformas online,
nas quais ocorre a transmissao das aulas de duas formas: modelo sincrono (em tempo real) ou
assincrono (ndo em tempo real). Assim, utilizando as plataformas digitais, as aulas ocorrem no
formato sincrono, podendo misturar-se ao modelo assincrono a todo instante, visto que ha
recursos da EaD, por exemplo, que ndo estdo disponiveis na educacdo presencial, como a
gravacdo das aulas e disponibilizagéo posterior, na integra (BRASIL, 2020)

Cabe destacar que, o recurso disponivel para realizar gravacdes e enviar 0s materiais
ndo visa ser semelhante a EaD, mas busca potencializar o recurso, de modo a oferecer aos
alunos o acesso as aulas, na integra, a qualquer momento, estando disponiveis para estudo a
todo instante. Lembrando que, as novas abordagens advindas do ensino remoto também
alternam as etapas de aprendizagem, cabendo ao educador a funcdo de estimular os alunos,
promovendo a assimilacdo do conhecimento, bem como oferecer motivacao e seguranga em
tempos complexos como durante a pandemia do novo coronavirus HOLDEN et al., 2020).

Diante desse contexto, o autor Rodrigues (2015) enfatiza acerca do ensino hibrido, que
dispde de uma tecnologia que busca viabilizar métodos inovadores e eficientes de avaliagéo,
como: sistemas de cooperacdo e integracdo, bem como registro individual de dos alunos e seus
resultados e desempenho. Lembrando que o ensino remoto possui diversas formas de entrega e
acesso ao conteudo programatico. Assim, vale a pena ressaltar que, a pandemia trazida pelo
novo coronavirus criou uma tendéncia a aplicacdo da tecnologia em diversas areas da sociedade.

Assim, Fantin (2011) enfatiza como as ferramentas tecnologicas viabilizam o processo
educacional remoto, visto que promovem integracdo, interacdo e aproximam os alunos de seus
professores mesmo que, geograficamente, estejam a quilémetros de distancia. Além disso, a
tecnologia empregada na educacdo online traz a ideia de como a internet, bem como as novas
tecnologias, podem contribuir para melhorias no método de ensino aprendizagem, garantindo
novas formas de acessibilidade ao conhecimento.

DISCUSSOES: BENEFICIOS E DESAFIOS DO EAD PARA OS EDUCADORES

Ap0s abordar o contexto acerca dos efeitos da pandemia de COVID-19 nos diversos
segmentos, desde politicos, sociais e econémicos, foi possivel compreender as transformacdes
impostas pela nova realidade pandémica, bem como as dificuldades enfrentadas pela sociedade,
sobretudo, os educadores. Assim, este estudo prop6s debater sobre os principais desafios e
dificuldades apontados pelos professores em tempos de pandemia.

Diante disso, elaborou-se um questionario, composto de 9 perguntas direcionadas a 20
professores de uma escola publica, do Ensino Fundamental e Médio. O questionario foi
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aplicado de forma remota, através do aplicativo Google Forms, contendo questbes que
abordam, principalmente, as principais mudancas nas atividades pedagdgicas, os desafios
encontrados pelos educadores, bem como o ponto de vista dos professores sobre a Educacéo a
Distancia.

Vale a pena ressaltar que utilizar questionarios em pesquisas € uma ferramenta
interessante e pratica de obter informacdes diretas com relacdo a determinado assunto. Assim,
através das questdes é possivel, também, estabelecer acerca de comportamentos, preferéncias e
desafios e opinides dos participantes, sendo informag6es muito utilizadas para estabelecer uma
rica discusséo (HORA et al., 2010).

Diante desse contexto, primeiramente, foi questionado aos professores se havia
familiaridade com ferramentas tecnoldgicas e aplicativos de comunicacdo. Entdo, 25% dos
profissionais relataram dificuldades em lidar com as tecnologias e aplicativos, visto que muitos
professores nio estavam preparados para ministrar aulas de forma online. E importante
enfatizar que, conflitos de idade e época também sdo determinantes nesse caso, visto que 0s
educadores mais velhos estavam menos acostumados a trabalhar com ferramentas tecnolégicas
em suas aulas.

Reforcando essa questdo, Moraes (2011) afirma a necessaria capacitacdo ou treinamento
dos professores para adaptacdo e atuacdo nas aulas remotas, visto que, 0 despreparo
profissional, bem como psicoldgico afeta diretamente o desempenho dos professores durante
as atividades pedagdgicas.

Diante disso, Lara et al., (2019) enfatizam que, os educadores assumem um papel de
destaque diante dos novos desafios impostos pela pandemia, visto que se tornam responsaveis
por estimularem a pratica de ensino, bem como incentivarem os alunos a prosseguirem com 0s
estudos sem impedir que as adversidades interrompam o processo de aprendizagem.

Mediante isso, com base em novas ferramentas tecnologicas, bem como em
metodologias inovadoras de ensino-aprendizagem, o0s professores assumem estratégias
educacionais, onde devem superar adversidades financeiras, falta de infraestrutura e pouca
capacitacdo para ministrar atividades online (LARA et al., 2019). Diante desse contexto, foi
questionado aos educadores quais as principais dificuldades encontradas ao ingressar na
modalidade EaD. Foram vérias respostas, cujos principais desafios estdo reunidos no grafico
abaixo.

Grafico 1. Maiores dificuldades apontadas pelos educadores.

Falta de recursos e
infraestrutura,50
%

Fonte: Autor, 2021.
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Analisando o gréafico acima, observa-se como principal queixa dos professores a falta
de recursos e infraestrutura, o que ja responde outras duas questdes contidas no questionario.
Assim, foi perguntado se os professores receberam algum auxilio da instituicdo de ensino (com
relacdo a equipamentos e recursos financeiros) e como conseguiram se capacitar para atuar no
ensino remoto. Entdo, analisando o gréafico, notou-se o abandono dos profissionais com relacdo
a infraestrutura e recursos para capacitacdo, visto que 50% citaram essas questdes como maiores
desafios ao atuar na EaD.

A inexperiéncia com as ferramentas tecnolégicas também foi relatada pelos
profissionais (25%) bem como os gastos para aquisi¢ao de equipamentos e recursos (15%). Por
fim, o0 abandono das atividades (10%) foi relatado pelos educadores, 0 que pode ser justificado
pelo desédnimo e sentimentos de incertezas dos alunos em tempos de pandemia. Em
contrapartida, também foi abordado no questionério se os educadores identificaram beneficios
na modalidade EaD e quais foram. Assim, 0s participantes apontaram quatro beneficios que
mais lhes chamaram a atenc¢éo, sendo representados no grafico abaixo.

Grafico 2. Beneficios da EaD, segundo os professores entrevistados.

Maior flexibilidade
de horario,45%

Fonte: Autor, 2021.

Ao analisar o grafico acima, observa-se a maioria dos participantes citando a
flexibilidade de horario como beneficio da EaD, visto que muitos alunos se queixam de nédo
poderem acompanhar todas as aulas por trabalharem no horario comercial. Essa questao vai de
encontro com o que afirma Santos (2019), cujo aponta como 0s sistemas de educacdo estdo
despreparados para lidar com crises de salde e economia. Assim, a autora enfatiza a
importancia do EaD nesse cendrio, cujo possibilita maior flexibilizacdo na rotina dos
envolvidos, bem como impede que as atividades pedagdgicas sejam interrompidas, o que ndo
deveria ser cogitado sob o risco de evasdo e abandono.

O questionario direcionado aos educadores também abordou questes mais especificas,
com relacdo aos aplicativos, bem como ferramentas e conhecimento dos professores acerca
desses recursos. Assim, foi questionado se os professores participantes desse estudo possuiam
habilidades com tecnologia, bem como quais aplicativos e ferramentas estavam mais
acostumados a utilizar em suas aulas. Entdo, observou-se que mais da metade dos educadores
apostou no uso do chamado Google Classroom, cuja popularidade pode ser explicada pela
facilidade em utilizar o recurso e por dispor de versdes gratuitas e acessiveis a todos.

Entdo, as respostas foram reunidas no grafico abaixo, cujo apresenta as principais
ferramentas apontadas pelos educadores como bons recursos para utilizar no ensino remoto:
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Grafico 3. Aplicativos e recursos tecnoldgicos mais utilizados pelos educadores.

Google
Classroom,55%

Fonte: Autor, 2021.

Assim, a maioria dos entrevistados citou o aplicativo Google Classroom (55%) como
ferramenta Util em suas aulas, seguido do Google Meet (25%), Zoom (15%) e por fim, Whatsapp
(5%) para troca de mensagens mais informais ou lembretes de informacdes especificas. Diante
desse contexto, as ferramentas utilizadas durante as aulas online estdo diretamente relacionadas
com a qualidade da aula e como o processo de ensino aprendizagem sera construido.

Indo de encontro a essa questdo, 0s autores Freitas et al., (2019) enfatizam que as aulas
remotas devem seguir algumas regras para garantir melhor rendimento e aproveitamento
escolar. Assim, faz-se necessario conhecer o tempo disponivel e distribui-lo (de forma dividir
as aulas em blocos de 5 a 10 minutos). Ainda, os autores destacam a necessidade de interacao
e engajamento com os alunos, sempre utilizando do bom humor para manter a atencéo e
motivacao.

Diante da afirmacdo de Freitas et al., (2019) é preciso compreender outra questdo
direcionada aos educadores participantes deste estudo. Foi questionado aos professores se
enfrentaram dificuldades de interacdo com seus alunos, o que foi tido como um beneficio por
boa parte dos professores (20%), que afirmaram ter mais possibilidades de interagir com seus
alunos, de forma descontraida e informal, o que as vezes € dificil realizar em sala de aula. Em
contrapartida, alguns educadores queixaram-se da evasdo escolar na modalidade EaD (10%), o
que pode ser justificado pela desmotivacao, incertezas, medo e desanimo diante da crise de
salde enfrentada durante a pandemia.

Contudo, as inimeras possibilidades de interacdo, bem como a informalidade presentes
nas aulas também auxilia na motivacéo e acompanhamento dos alunos para com as aulas sendo,
ainda, uma boa alternativa na tentativa de minimizar os efeitos negativos causados pelo novo
coronavirus.

Por fim, foi perguntado aos professores, em suas opinides, qual seria o futuro da EaD
apos o final da pandemia do COVID-19. Entdo, notou-se, em maioria, uma Visdo positiva da
educacdo remota, visto que muitos educadores destacaram a flexibilidade de horario e a maior
liberdade para criacdo de disciplinas e estratégias inovadoras como pontos positivos da
Educacéo a Distancia.

Assim compreende-se que a EaD ndo é apenas uma modalidade passageira, mas sim
parte integrante da nova realidade, o que ndo deve ser ignorada, mas sim analisada para que
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suas melhores caracteristicas sejam extraidas e aplicadas de forma a atender as necessidades
mais diversas dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar o conceito de EaD, foi possivel compreender a importancia dessa nova
modalidade de ensino, visto que, com a chegada da pandemia do novo coronavirus, as
atividades da sociedade foram interrompidas de forma abrupta, obrigando que alternativas
fossem encontradas para ser possivel prosseguir. Entdo, considerando o papel do professor na
construcdo do conhecimento, ao longo deste estudo, foi possivel notar os principais desafios
impostos pela crise de saide publica, bem como econémica trazida pelo virus da COVID-19.
Os desafios apontados pelos educadores influenciaram diretamente no sistema de ensino
brasileiro, bem como na forma de ministrar as aulas e continuar a proporcionar aos alunos
seguranga, tranquilidade e motivacdo em tempos dificeis.

Com relacédo aos beneficios, os educadores apontaram a flexibilidade de horario, bem
como maior liberdade para criacdo de disciplinas e aumento da interatividade como pontos
positivos da modalidade EaD. Assim, nota-se como principal caracteristica do ensino remoto a
promogcéo de atividades inovadoras que visam a melhor compreensdo dos alunos para com o
conteudo passado. Aliada a essas caracteristicas inovadoras, os educadores também apontaram
a importancia das tecnologias durante as aulas, cujas ferramentas influenciam diretamente na
qualidade das aulas ministradas. Contudo, dificuldades acerca da falta de preparo, poucos
recursos financeiros e capacitacdo também foram citados neste estudo, o que limitou a atuacéo
de muitos educadores.

Diante desse contexto, ao trazer a discussé@o acerca dos desafios da educacéo brasileira,
este estudo atingiu seu objetivo central em debater os principais desafios encontrados pelos
professores ao atuarem no ensino remoto, chegando a conclusédo de que a nova modalidade de
ensino tem grande potencial para auxiliar a educacgéo brasileira, sobretudo a educacédo publica,
a preencher as lacunas formadas pela desigualdade. Contudo, para que a EaD consiga unir todos
0s publicos é preciso que mais politicas sejam elaboradas a fim de garantir a implantacdo do
ensino remoto de forma igualitaria e eficiente, oferecendo a educadores e alunos total suporte
para realizacdo de suas atividades, com exceléncia e qualidade.
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ANEXO A

Tabela 1 — Questionario aplicado aos professores atuantes na escola publica X do ensino médio.

Questoes:

1)

Vocé tem familiaridade com tecnologias e aplicativos de comunicacao?

2)

Vocé ja havia trabalhado com programas e aplicativos em suas aulas?

3)

Qual a maior dificuldade encontrada ao deparar-se com a educacdo a distancia?

4)

Quiais ferramentas vocé mais utiliza em suas aulas virtuais?

5)

Vocé notou melhor aprendizado e desempenho de seus alunos com a educagdo a distancia? Quais

beneficios foram notados?

6)

Vocé recebeu ajuda da instituicao para se preparar (com equipamentos e recursos) para suas aulas a

distancia?

7)

Durante as aulas remotas, vocé teve dificuldades na interagdo com seus alunos?

8)

Como vocé se capacitou para atuar no ensino remoto?

9)

Vocé acredita que a educagdo a distancia permanecera mesmo ap6s o fim da pandemia?

Fonte: Autor, 2021.
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RESUMO

A execucdo do trabalho se realizard sobre a temaética que descreve a politica publica,
descrevendo seus conceitos e forma, uma expressdo que visa definir uma situacdo especifica da
politica, assim o objetivo de realizar uma analise ampla e aprofundada sobre a politica
educacional, dentro do contexto atual e social em questdo, assumindo uma abordagem em
acordo com a perspectiva metodoldgica adotada para compreender o sentido que as atuais
politicas publicas educacionais assumem na relacdo entre estado e sociedade, de modo que
implica o resgate histérico acerca da propria formacéo social brasileira e da influéncia que
exerce sobre as politicas educacionais. A pesquisa classifica-se como descritiva, por tratar de
descrever as caracteristicas e classificacfes existentes sobre, buscando demonstrar, os fatos séo
observados descrevendo objetivos e justificativas. Assim se realizard sobre metodologia de
pesquisa de revisdo bibliografica, descreve como ponto objetivo demonstrar todo conhecimento
sobre o tema, justificando seu processo de execucdo e concluira sobre os conteddos aqui
demonstrados e pesquisados.

Palavras-chave: Expressdo. Historico. Influéncia. Politica. Social.

ABSTRACT

The execution of the work will be carried out on the theme that describes public policy,
describing its concepts and form, an expression that aims to define a specific situation of the
policy, as well as the objective of carrying out a broad and in-depth analysis of educational
policy, within the context current and social in question, assuming an approach in accordance
with the methodological perspective adopted to understand the meaning that current educational
public policies assume in the relationship between state and society, in a way that implies the
historical recovery of the Brazilian social formation and its influence that it exerts on
educational policies. The research is classified as descriptive, as it tries to describe the existing
characteristics and classifications about, seeking to demonstrate, the facts are observed
describing objectives and justifications. Thus, it will be carried out on a literature review
research methodology, describing as an objective point to demonstrate all knowledge on the
subject, justifying its implementation process and will conclude on the contents shown and
researched here.

Keywords: Expression. Historic. Influence. Policy. Social.
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A execucdo do artigo destina-se a reflex&o acerca das politicas publicas que vém sendo
adotadas e desenvolvidas no dmbito educacional no Brasil, no que diz respeito a educagéo.
Quando se volta ao tema politica publica, do ponto de vista etimoldgico, refere-se a participacdo
do povo nas decisdes da cidade, do territdrio, assim historicamente essa participacdo assume
feicOes distintas, no tempo e no lugar, podendo ter acontecido de forma direta ou indireta e por
representacdo. (SOUZA, 2003).

Visa desta maneira o avango das condi¢bes democraticas em todos os recantos do
mundo e a gama de arranjos institucionais de governos, que se tornou necessario para se fazer
a governabilidade.

Assim o processo de formulagao de politica publica é aquele através do qual os governos
traduzem seus propdsitos em programas e agdes, que produzirdo resultados ou as mudancas
desejadas no mundo real

Desta maneira se entende por politicas publicas educacionais aquelas que regulam e
orientam os sistemas de ensino, instituindo a educacdo escolar. Essa educacdo orientada na
forma de escola moderna, massificada, remonta a segunda metade do século XIX nesse sistema
que tendencialmente acontece nos paises que implantam os ajustes neoliberais.

A globalizagdo, portanto, ao mudar o desenho politico e econdmico do mundo, exigiu
também a incorporacgéo de novas preocupacgoes e tecnologias na educacao, assim surgiu a escola
moderna, encerrando, desde sua fundacdo, uma grande contradi¢do: ser a0 mesmo tempo
espaco de superacdo, de criacdo, de praxis e, na contramdo dessa feita, espaco de reproducéo e
controle ideologicos.( OLIVEIRA, 2007).

De acordo Rua (1998, p. 09), “a construgao de politicas publicas se torna um processo
complexo devido a diferenciacdo social e a diversidade de opinides, interesses, valores”,
discorrendo de que forma os temas entram nos debates publicos governamentais e como se
formula uma politica publica, as politicas sociais se inserem em um plano diluido do macro de
politicas publicas, perseguindo uma totalidade.

DESENVOLVIMENTO

No atual processo globalizado o impacto entre os interesses publico e particular, a qual
prevalece sempre o interesse publico coletivo e veda possibilidade do poder publico venha
desrespeitar o interesse individual sem que haja motivo relevante para tais aspectos que sao
considerados de alta relevancia, uma vez que suas atividades devam ser exercidas
ininterruptamente suprindo a necessidade puablica, desempenhando as fungdes essenciais e
necessarias a coletividade.

O processo publico deve buscar, portanto, atender aos interesses da sociedade com a
maior presteza e eficiéncia possivel, pelo que, nesse estudo, serd mostrada a importancia da
governanca para a administracdo pablica, pois a governanca traz em seu bojo trés principios
que aqui serdo destacados, sao eles: transparéncia, integridade e responsabilidade.

Sendo os principios constitucionais da legalidade e da eficiéncia na préatica diaria do
gestor publico, é necessario que antes se possa determinar o conceito de governanca e descrever
a importancia desta para a Administracdo Pablica, pois, muitos aspectos da governanca estao

ligados aos principios constitucionais da administragdo publica. (LIMA, 2006).

No passado recente, nas empresas privadas e familiares, os acionistas eram
gestores, confundindo em sua pessoa propriedades e gestdo. Com a

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC




124 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

profissionalizagdo, a privatizacao, a globalizagdo e o afastamento das familias,
a Governanga Corporativa colocou o Conselho entre a Propriedade e a Gestéo.
(LIMA, 2006, p. 60).

Desta forma o principio da legalidade temperada, pois isto faz com que haja efetivo
respeito a integralidade da norma constitucional, mesmo que isso impliqgue em mitigar a
aplicacdo de algumas leis, pois isso é valido se o objetivo final redundar em ganho para a
sociedade.

O conceito de governanca inserido na administracdo publica visa desburocratizar o
Estado, pois “tendencialmente, a administracdo burocratica ¢ sempre uma administracdo que
exclui o publico. A burocracia oculta, na medida do possivel, o seu saber e o seu fazer da critica”
(BENTO, 2003).

De acordo com Lima (2006, p. 19), “as varias reformas sofridas ao longo da histéria da
educacdo brasileira”, pouco ou nada influenciam nas atividades pedagogicas, os grandes fins
ou modificagcbes propostas para educacdo se reduziram a declaragdes em forma de leis ou
decretos, sem muita aplicabilidade na pratica.

Politicas publicas educacionais brasileiras

Segundo Azevedo (2004, p. 30), "as politicas publicas educacionais sdo ligadas a todas as
medidas e decisdes que sdo tomadas pelo governo em relagdo ao ensino € a educagdo no pais”.
Toda politica educacional de promocao do engajamento escolar deve ter como ponto de partida
a garantia do acesso, em cada regido do estado, em cada bairro da cidade, existem escolas
suficientes para o numero de alunos, as politicas educacionais ndo s6 devem garantir 0 acesso
no sentido de ter escolas, salas de aula e carteiras suficientes e adequadas a quantidade de alunos
em cada regido, como também é também dever do Estado.

Deste modo garantir a educacao aos jovens que ndo podem se locomover até a escola,
estejam eles em casa, hospitais, clinicas de recuperacéo de uso de drogas e centros de detencéo,
bem como fornecer uma educacdo e um ambiente escolar inclusivo para os jovens com
necessidades especiais. (SHIROMA, 2004).

Politica educacional voltada para a promoc¢do do engajamento deve contar com agdes
que adequam as atividades escolares as necessidades e aos interesses de cada jovem, com
flexibilidade e respeito aos seus interesses, ao seu ritmo e a sua forma de aprendizado.

Atribuiu-se, a educacdo, a responsabilidade de dar sustentagdo a
competitividade do pais, pois, enquanto consenso mundial disseminava-se a
ideia de que para “sobreviver a concorréncia do mercado, para conseguir ou
manter um emprego, para ser um cidaddo do século XXI, seria preciso dominar
os codigos da modernidade”. (SHIROMA et al., 2004, p. 54).

A educacdo envolve todos os universos da experiéncia humana, além dos sistemas
escolares ou programas de educacdo ndo formal, assim envolve a repeticdo, imitacdo,
apropriacdo, ressignificacdo, criacdo e reconstrucdo, ultrapassando o plano puramente instintivo
dos seres humanos, a capacidade de conhecer e cada vez saber mais, principalmente com a
relacdo com o mundo e com a natureza. (AZEVEDO, 2004).

Sendo a ampliagéo dos espacos e dos processos de discussdo na formulagédo das politicas
publicas fator primordial, nos casos educacionais, pois assim ndo garante que os interesses de
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todos os envolvidos sejam contemplados, necessariamente, pela refutacdo de propostas
centralizadoras e autoritérias, e pela adogdo de medidas que contemplem diferentes instancias
de discusséo e pontos de vista por parte de quem seja, ou venha a ser.

O projeto educativo é referendado pela légica neoliberal, em que as préticas sociais estdo
alicercadas numa relacdo meramente econdmica, muito provavelmente a concepgdo de
sociedade que vem a tona é aquela que prima pela competicdo, pela ética utilitarista e pela
excluséo.

Entretanto, muitas das diretrizes educativas nacionais que vigoram hoje em nosso pais,
ainda sdo resultado da politica neoliberal instaurada no governo “em virtude das concepgdes
sobre educacdo, dominantes na equipe do atual governo, pertencerem a mesma comunidade
epistémica do governo anterior, além da manutengdo de contratos com as mesmas agéncias de
fomento”. (LOPES, 2007).

Dentro de uma perspectiva ndo devemos submeter a educacéo aos critérios econdmicos
e ao mercado produtivo, considerando-a somente como produtora de recursos humanos para o
bom desempenho da economia, uma redentora da sociedade.

PNE — Plano Nacional de Educacéo

O Plano Nacional de Educacdo foi um plano elaborado com significativa pressdao da
sociedade, ocorrida no Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, a populacdo presente,
educadores, pais de alunos, estudantes e demais profissionais da educacdo compeliram o
governo a dar entrada, na Camara dos Deputados, em 10 de fevereiro de 1998. O plano se
consolidou no Projeto de Lei n° 4.155/98.

Tendo em seus principais objetivos o plano destaca-se a elevacdo global do nivel de
escolaridade da populacéo; a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; reducdo das
desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia, Com sucesso, na
educacdo publica e a democratizacdo da gestdo do ensino publico. (GADOTTI, 2003).

O Plano é composto por 20 metas que abrangem todos os niveis de formacéo, desde a
educacdo infantil até o ensino superior, garantindo foco em questdes especialmente importantes
como a educacdo inclusiva, o aumento da taxa de escolaridade média dos brasileiros, a
capacitacdo e o plano de carreira dos professores, além de aspectos que envolvem a gestdo e o
financiamento desse imenso projeto.

Em 2015, a escolaridade média da populagdo entre 18 e 29 anos foi de: 8,3
anos para moradores do campo, 8,5 anos para a parcela mais pobre da
populagdo e 9,5 anos para negros e 9,3 anos para a regido de menor
escolaridade. Os nimeros tém crescido, mas revelam que as desigualdades
ainda devem ser combatidas. (BRASIL, 2015, p. 90).

A educacdo, de modo geral era e em alguns pontos ainda hoje é vista de forma
fragmentada e ndo como parte de um processo, 0s investimentos em educacgdo eram vistos como
gastos num contexto de restricao fiscal, e ndo como uma forma de investimento.

Necessario reforcar o tratamento dado ao assunto, a despeito de novos mecanismos de
controle, os quais, a cada dia que passa, ampliando seu espectro de atuacao seja por através da
expansdo, que serdo formadas as ideias capazes de colocar o Brasil certo no que diz respeito as
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politicas educacionais, fomentar os valores e principios que possam ir se contrapuser a légica
do mercado e do capital.

A qualidade do acesso sera diferenciada através dos recursos que cada individuo tiver
disponivel para aplicar com este gasto deveria ser bem publico.

As Politicas Publicas, por meio de seus programas, vém tendo avancos na sua
regulamentacdo, preocupacdo quanto a adequacgdo nas instituicGes escolares no sentido de
atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB/ 1996.

Dimensao da participacdo cidada no contexto das politicas publica educacionais

Dentro do sentido que se faz a descri¢do da participacéo e sua dimensdes que descreve
as politica educacionais se faz no modo de que saber quais e quantos sdo esses direitos, qual é
sua natureza e seu fundamento, se sdo direitos naturais ou histéricos, absolutos ou relativos,
mas sim qual € o modo mais seguro para garanti-los, onde que os direitos, entendidos como
naturais, referem-se aqueles que sdo inatos a condi¢cdo humana.

Assim 0 acesso a educacdo e ao processo de aprendizagem por meio das politicas
publicas exerce funcdo de sua importancia e direito da sociedade , a permanéncia de todos, com
a colaboracdo da sociedade, assim criar a nogéo e pratica do pertencimento, criar e assegurar o
direito, onde deste modo a politica pablica articula democracia de forma direta, fazendo a
participacao e reducdo das desigualdades sociais.

O publico diz respeito as condi¢des externas, comuns a todas as pessoas, e que
permitem a efetivacdo da trajetéria de cada ser humano, respeitadas as
diferencas e as especificidades constitutivas da personalidade individualizada,
social e educacional de uma sociedade. (BENTO, 2003, p. 30).

As politicas publicas desenvolvem seres humanos democraticos, que assim constroem
relacbes democraticas e um Estado democratico e este fortalecera a cidadania, onde
democratizam a acgdo politica e o Estado, pois conjugam a democracia direta, pertinentes aos
interesses e temas de toda a sociedade, formando uma ética da responsabilidade.

A intersetorialidade busca estimular parcerias entre as esferas publicas e o0s setores
publico e privado, com intuito de ampliar os espagos socioeducativos, ampliando o capital
cultural das criancas e jovens, tornar uma valiosa acéo se trabalhada na proposta de ofertar as
criancas, jovens e adolescentes uma formacdo mais completa e de forma concreta.

O sistema educacional brasileiro foi submetido a uma série de reformas que acabaram
por beneficiar o ensino de modo geral em detrimento das outras etapas da educacdo, onde de
tal maneira se recomendava a priorizacdo da educacdo basica, norteada por trés principios:
eficiéncia, equidade e qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos de tal forma que se deu entendimento ao atual contexto que as politicas
publicas, encontram-se muito aquém da realidade da sociedade.

Classifica-se que as atuais politicas publicas destinadas a esta faixa etaria ndo vém
atendendo a demanda atual do mercado de trabalho, nem tampouco a metodologia pedagogica,
nédo atendem os anseios e expectativas da educacgdo para este segmento da sociedade brasileira.
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Assim, entretanto, observa-se que ao mesmo tempo em que se priorizou o mercado, é
inegavel o aumento de politicas publicas focalizadas, bem como os avangos dos movimentos
sociais, 0s quais tém historicamente lutado pela conquista dos direitos.

Diante da educacéo no Brasil, ndo ha como dissociar das mudangas estruturais no pais,
assim certamente pode se relacionar diretamente com o trabalho educacional realizado, tendo
em vista que tais mudangas estruturantes afetam de forma incontestavel a sociedade e de certa
forma todo contexto inserido, das entidades de classe envolvidas com o sistema educacional
brasileiro, sempre buscando esclarecer e demonstrar o verdadeiro objetivo.

Assim compreendemos que a educacdo, uma das responsaveis pelas melhorias, a
sociedade cada vez mais segmentada em classes e com maior desigualdade entre elas, uma vez
que os direitos sociais s6 existem no contexto tedrico pois pratico se pouco é visto e executado.

Portanto, serd seguir dialogando, debatendo, trabalhando para que se construam
condi¢bes igualitarias, para a democratizacdo que propicie uma educacdo forte,
preferencialmente publica para a emancipacdo da humanidade.
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PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
PSYCHOMOTRICITY IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION FOR CHILD
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RESUMO

A realizacdo do presente estudo de pesquisa descreve sua abrangéncia descrita sobre o conceito
de relacionar a importancia da psicomotricidade e a acdo do professor diante de criangas que
apresentam aperfeicoamento, ou ndo de seus movimentos, uma vez que, em muitas escolas o
ensino somente de disciplinas que visam a aquisi¢do de conhecimentos cognitivos, ganham
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mais importancia e a preocupagdo com a conscientizacdo do corpo fica esquecida. Conhecendo
tal realidade, encontramos na psicomotricidade o suporte para o aprimoramento do conhecer o
préprio corpo. Atentando para a sadde do corpo, criangas que sdo estimuladas ainda pequenas,
mantém a ideia de preocupagdo com o corpo até sua fase adulta, na preocupacéo do corpo, onde
que as criangas que aprendem a se movimentarem conhecendo seus corpos compreendem
noc¢des de espaco, manuseio de objetos, lateralidade, que o ajudara a no momento de realizar
alguma atividade, equilibrio e coordenacdo motora. Assim se realizara sobre metodologia de
pesquisa de revisdo bibliogréfica, descreve como ponto objetivo demonstrar todo conhecimento
sobre o tema, justificando seu processo de execucdo e concluird sobre os contetdos aqui
demonstrados e pesquisados.

Palavras-chave: Acdo. Desenvolvimento. Educacdo. Importancia. Psicomotricidade.

ABSTRACT

The realization of this research study describes its described scope on the concept of relating
the importance of psychomotricity and the teacher's action in relation to children who show
improvement, or not in their movements, since, in many schools, teaching only subjects that
aim at the acquisition of cognitive knowledge, gain more importance and the concern with the
awareness of the body is forgotten. Knowing this reality, we find in psychomotricity the support
for the improvement of knowing one's own body. Paying attention to the health of the body,
children who are stimulated at an early age maintain the idea of concern for the body until their
adulthood, in the concern for the body, where children who learn to move around knowing their
bodies understand notions of space, handling objects, laterality, which will help you when
performing some activity, balance and motor coordination. Thus, it will be carried out on
literature review research methodology, it describes as an objective point to demonstrate all
knowledge on the subject, justifying its implementation process and will conclude on the
contents shown and researched here.

Keywords: Action. Development. Education. Importance. Psychomotricity.

INTRODUCAO

Na antiguidade as criancas eram vistas como pequenos adultos, participando das festas
e brincadeiras sem distin¢do de idade ou qualquer atributo funcional, pois os humanistas do
Renascimento perceberam as possibilidade educativas dos jogos e passaram a utiliza-los”. A
partir de entdo os jogos comecaram a ser definidos por faixa etaria e possuiram funcdes proprias
quando planejados. (MARIOTTI, 2004).

Assim sendo, o estudo em tela visa uma investigacdo essencialmente fazer relacdo entre
0 objeto de estudo, qual seja a educacdo infantil e os resultados mais exitosos quando no uso da
psicomotricidade na educacdo infantil para o desenvolvimento da crianca.

Segundo Alves (2003, p. 39), “o universo conferéncia ao publico de criangas, estudantes
na fase inicial da educagdo”, que garantem os direitos da crianga e processos por meio da
psicomotricidade na “educagdo infantil para o desenvolvimento da crianga, o acesso e
permanéncia na escola”, direitos esses que buscam atingir a alfabetiza¢do e a importancia da
utilizacdo de todos os recursos adequados e possiveis para garantia de uma educacdo de
qualidade.

A educacdo infantil e seu curriculo e modelo escolarizante tem sido alvo de criticas e
estudos por muitos teoricos. Estudar a crianca e toméa-la como ponto de partida para estudos,
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representa explicitamente pensar em todo o curriculo escolar que contemple suas diversas
vertentes. (JESUS, 2010).

A psicomotricidade contribui de maneira expressiva para a formacéo e estruturagéo do
esquema corporal, incentivando a pratica do movimento em todas as etapas da vida de uma
crianca. Por meio das atividades as criangas se divertem, criam, interpretam e se relacionam
com o mundo em que vivem.

A partir da propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB), institui-se, na educagéo infantil, as
necessidades da crianca e a preocupagao maior em seu desenvolvimento, diante de tarefas que
construam e reconstruam aquilo que contemple suas habilidades e necessidades.

Percebeu-se a importancia da psicomotricidade para a educacdo infantil como um
instrumento de fortalecimento da crianga enquanto pessoa, estar em desenvolvimento, e
servindo como ferramenta para todas as areas de estudo voltadas para a organizacdo afetiva,
motora, social e intelectual do aluno. Pois ela contribui para o processo educativo, no intuito de
ajudar no desenvolvimento dos mesmos e, contribuir para uma evolugdo psicossocial e o
sucesso escolar da mesma. (BRASIL, 2009).

Assim como é de conhecimento de todos a educacdo infantil € muito importante para o
desenvolvimento da crianca e, € nesse &mbito que 0s aspectos que envolvem a Psicomotricidade
favorecem muito o processo ensino-aprendizagem ja que compreendem a educacdo como algo
muito maior do que a simplesmente uma transmissao de conhecimentos, vai além de somente
ensinar.

De acordo com Fonseca (2004, p. 22), “propde-se aos educadores que um trabalho
criativo seja feito com o intuito de estimular as criancas a partir de objetos do dia a dia; e com
muita imaginagdo e ludicidade”, transformando cada atividade motora em brincadeiras
prazerosas e envolventes.

Assim a psicomotricidade existe nos menores gestos e em todas as atividades que
desenvolvem a motricidade da criancga, visando ao conhecimento e ao dominio do seu préprio
corpo, onde a estrutura da educacdo psicomotora é a base fundamental para o processo
intelectivo de aprendizagem da crianca.

A psicomotricidade precisa ser vista com mais cuidado pelos profissionais da educacéo,
pois ela vem auxiliar o desenvolvimento motor e intelectual de cada aluno, sendo que o corpo
e a mente sdo elementos integrados da sua formacdo. (KISHIMOTO, 2019).

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa busca salientar a importancia da psicomotricidade como processo da
estruturacdo do desenvolvimento infantil motor, cognitivo, emocional e social. Possibilitando
o preenchimento de alguma defasagem no processo de maturacdo da crianca. Justifica-se pela
necessidade de se utilizar objetos corriqueiros, que fazem parte do cotidiano da crianca como
ferramentas pedagogicas. (VYGOTSKY, 1999).

A psicomotricidade contribui para a formacdo e estruturacdo do esquema
corporal e tem como objetivo principal incentivar a pratica do movimento em
todas as etapas da vida de uma crianga. Assim, por meio de atividades as
criancas, além de se divertirem, criam, interpretam e se relacionam com o
mundo em que vivem. Tendo a finalidade de auxiliar no desenvolvimento
fisico, mental e afetivo do individuo, com o propésito de um desenvolvimento
sadio. (KISHIMOTO, 2019, p. 22).
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Desta forma percebe-se o desenvolvimento que deve ser entendido como uma educagéao
corporal basica na formacéo integral da crianga, como um meio de expressao que da relevancia
a dimensdo ndo verbal e as atividades ndo diretivas ou exploratdrias.

Segundo Le Boulch (1998, p. 30), “a psicomotricidade se da através de agdes educativas
de movimentos espontaneos e atitudes corporais da crianga”, proporcionando-lhe uma imagem
do corpo contribuindo para a formacéao de sua personalidade.

Descrita sobre uma pratica pedagogica que visa contribuir para o desenvolvimento
integral da crianca no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo os aspectos fisico,
mental, afetivo, emocional e sociocultural, buscando estar sempre condizente com a realidade
dos educandos.

De acordo com Fonseca (2004) “comenta que a psicomotricidade ¢ atualmente
concebida como a integracédo superior da motricidade, produto de uma relacdo inteligivel entre
a crianga € 0 meio”.

A psicomotricidade esté presente em todas as atividades da nossa vida cotidiana. Seria
natural que, desde cedo, as criangas pudessem aprender esta educacdo pelo movimento.
(KISHIMOTO, 2019).

Através da psicomotricidade e dos 6rgaos dos sentidos a crianga descobre o mundo e se
descobre também, percebe-se entdo que a educacgédo psicomotora deve ser considerada educagédo
de base na escola primaria.

Deste modo a mesma condiciona todos os aprendizados pré-escolares; leva a crianca a
tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espaco, ha dominar seu tempo, a
adquirir habilmente a coordenacao de seus gestos e movimentos. (SCHINCA, 1991).

Segundo Fonseca (2004), “pela préatica de sua atividade psicomotora total que a crianca
aprende varios tipos de participacdo e realizacdo social, e se apropria de tarefas ludicas,
escolares, culturais”.

Proporcionando assim que a crianga possa se relacionar com os objetos do ambiente em
que esta inserida, partindo de suas experiéncias e ainda as ajudando a se tornarem

independentes, criticas e criativas.

A psicomotricidade precisa ser vista com bons olhos pelo profissional da
educacdo, pois ela vem auxiliar o desenvolvimento motor e intelectual do aluno
sendo que o corpo e a mente sdo elementos integrados da sua formacdo. O
processo segue frente a realidade, sendo importante reconhecer em que medida
o0 desenvolvimento de um trabalho com perfil voltado a psicomotricidade no
processo de ensino-aprendizagem, é relevante para a formacdo dos educandos
nas séries iniciais. (LE BOULCH, 1998, p. 14).

De acordo com Freire (1998, p. 30), “a problematizagdo da pesquisa sobre
psicomotricidade visa responder a questionamentos envoltos de como estimular a
psicomotricidade na educacdo infantil através das brincadeiras”.

Diante das diversas dificuldades com que nos deparamos nas nossas atividades diarias
na condicdo de educadores, por vezes acabamos rotulando nossos alunos como desatentos,
desmotivados, indisciplinados ou incapazes de desempenhar atividades mais complexas, ndo
considerando que muitas dificuldades estdo atribuidas as praticas psicomotoras que deixaram
de ser trabalhadas durante a educacéo infantil.

A psicomotricidade no processo infantil
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A base do trabalho com as criancas na Educacdo Infantil consiste na estimulagdo
perceptiva e desenvolvimento do esquema corporal. A crianga organiza aos poucos 0 seu mundo
a partir do seu corpo. (FREIRE, 1998).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 20 de dezembro de
1996 (Lei 9394) art. 29 “a educacdo infantil, primeira etapa da educagéo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Segundo Le boulch (1998, p. 09), “para que haja um desenvolvimento integral, € preciso
que tenhamos profissionais capazes e conscientes da importancia da psicomotricidade para o
desenvolvimento da crianga” em processo de crescimento, considerando-a como a ciéncia que
envolve toda a acdo realizada pelo individuo, que represente suas necessidades e permita suas
relagbes com os demais.

O movimento permite a crianca explorar o mundo exterior. Assim, sem 0
contato com o concreto a crianga pode desenvolver um blogueio e se isolar por
toda a vida. Por isso, a construgdo do esquema corporal e a organizacao das
sensacdes relativas ao préprio corpo tém um papel fundamental no
desenvolvimento. (FREIRE, 1998, p. 19).

A psicomotricidade é um profissional que cuida do processo de afetividade,
pensamento, motricidade e linguagem, onde a dinamica psicomotora auxilia no potencial de
relacdo pela via do movimento, incentiva o brincar e amplia a possibilidade de comunicacéo.

Assim, interagindo e articulando durante as atividades de grupo, a crianca
encontra espaco para a sua propria expressao, permitindo transformacdes que
resultam em uma maior flexibilidade na relacdo consigo mesma, com 0s
amigos, os familiares e com os diversos grupos com os quais ela se relaciona
(SANTOS; CAVALARI, 2010, p. 22).

O conceito de psicomotricidade ganhou assim uma expressao significativa, uma vez que
traduz a solidariedade profunda e original entre a atividade psiquica e a atividade motora. O
movimento é equacionado como parte integrante do comportamento. (ALVES, 2003).

A psicomotricidade, produto de uma relacdo inteligivel entre a crianca e 0 meio, e
instrumento privilegiado atraves do qual a consciéncia se forma e materializa-se, assim a pratica
pedagdgica que visa contribuir para o desenvolvimento integral da crianca no processo de
ensino-aprendizagem, favorecendo os aspectos fisicos, mental, afetivo emocional e
sociocultural, buscando estar sempre condizente com a realidade dos educandos.

A psicomotricidade se faz necessdria para a prevencdo e tratamento de
problemas, a fim de conseguir o maximo do potencial dos alunos, ndo s6 motor,
mas em outros aspectos da personalidade, que inter-relacionem (LORENZON,
1995, p. 19).

De acordo com Freire (1997, p. 39), “a psicomotricidade ¢ atualmente concebida como
a integracao superior da motricidade, produto de uma relacdo inteligivel entre a crianca e o
meio”.
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Descrigdo da psicomotricidade na escola

A psicomotricidade esta presente em todas as atividades da nossa vida cotidiana. Seria
natural que, desde cedo, as criangas pudessem aprender esta educagdo pelo movimento.

Segundo Le Boulch (1992, p. 39), “a psicomotricidade se da através de agdes educativas
de movimentos espontaneos e atitudes corporais da crianga”, proporcionando-lhe uma imagem
do corpo contribuindo para a sua formacao.

A estrutura da educagdo psicomotora é a base fundamental para o processo intelectivo
e de aprendizagem, pois o desenvolvimento da mesma sempre evolui do geral para o especifico
e muitas criangas encontram dificuldades na vida escolar pelo simples fato de ndo ter
desenvolvido suas habilidades em nivel do desenvolvimento psicomotor (LE BOULCH, 1988).

De acordo com Alves (2003, p. 30), “a psicomotricidade ¢ dos 6rgdos dos sentidos a
crianga descobre o mundo e se descobre também, percebe-se entdo que a educagao psicomotora
deve ser considerada como uma educacao de base na escola primaria”.

A educacdo psicomotora pode ser vista como preventiva, na medida em que da
condicdes a crianca de se desenvolver melhor no ambiente que vive, assim se faz vista como
uma acao educativa que trata de individuos que apresentam desde o mais leve retardo motor até
problemas mais Sérios.

Segundo Fonseca (2004), “¢ um meio de imprevisiveis recursos para combater a
inadaptagdo escolar”.

Durante o processo de ensino/aprendizagem, sdo utilizados alguns elementos
bésicos da psicomotricidade com mais frequéncias tais como: lateralidade,
orientacdo espacial e temporal, esquema corporal e coordenagdo motora. Esses
elementos auxiliam para um bom desenvolvimento da aprendizagem, sendo
que, se a crianca tiver um déficit em um deles, podera ter significativas
dificuldades na aquisicdo da linguagem verbal e escrita, além de
direcionamento errado das grafias, trocas e omissdo de letras, ordenacdo de
silabas e palavras, dificuldades no pensamento abstrato e 16gico entre outros
(FONSECA, 2004, p. 09).

Durante anos a psicologia buscou compreender e solucionar o desenvolvimento da
crianca na medida em que ela cresce e amadurece fisicamente, pois sua inteligéncia também se
desenvolve e muda seu comportamento social e emocional.

Assim, surge a educacao psicomotora, entendida como uma metodologia de ensino que
instrumentaliza o movimento humano enquanto meio pedagdgico para favorecer o
desenvolvimento da crianca.

A relacdo entre corpo e educacdo nos referenciais humanos pode ser definida de certa
forma que, corpo sendo essencial ndo somente no ambito da educacdo mais sim da forma que
se aplica nas demais variadas ciéncias e campos do existir humano, o corpo tem sido fonte de
grande interesse e objeto de mdltiplas e variadas reflexfes, pode ser situado e melhor
compreendido decorrem do fato de que o corpo humano é em si, um objeto pluridimensional.

A importancia da psicomotricidade no desenvolvimento infantil

Na descricdo de importancia e desenvolvimento a psicomotricidade esta associada a
afetividade e a personalidade, porque o individuo utiliza o seu corpo para demonstrar o0 que
sente, € uma pessoa com problemas motores que passa a ter problemas de expressdo. A
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reeducacdo psicomotora lida com a pessoa como um todo, porém, com um enfoque maior na
motricidade.

Segundo Coria-sabini e Lucena (2013, p. 30), “a psicomotricidade ela se estrutura no
desenvolvimento do eu corporal da crianga”, a sua localizagdo e orientagdo no espago como
também temporal, fundamenta em atividades motoras que séo as atividades globais de todo o

corpo.

A psicomotricidade na educacdo infantil tem por objetivo a educacdo pelo
movimento e contribui para a evolucéo da personalidade da crian¢a como o seu
sucesso escolar, pois a imagem do corpo ndo é uma fungéo, mas um conceito
atil no plano tedrico, na medida em que serve de guia para compreender melhor
o desenvolvimento psicomotor através de diversas etapas. (ALVES, 2003,
p.128).

A psicomotricidade deve ser considerada uma educacao de base na escola, pois, ela faz
com que a crianga tome consciéncia de lateralidade, a situar-se no espago, a dominar o tempo,
adquirir como hébito a coordenacdo de seus gestos e movimentos. (ANTUNES, 2011).

A introducdo da psicomotricidade nas escolas é de grande importancia, pois é la onde
as criangas passam seu maior tempo. A psicomotricidade é aplicada através de jogos e
brincadeiras durante a propria aula, onde a crianca aprende de uma forma divertida.

Assim a figura do professor toma a consciéncia de que a psicomotricidade € a peca
mestra na forma de ensino, porque permite que a crianca resolva mais facilmente seus
problemas da escola e, por outro lado, as prepara para sua vida adulta, ela ndo pode mais ficar
em segundo plano nos métodos de ensino, pois, € constituida de material ndo verbal e pelo
movimento, por vezes, um meio insubstituivel para afirmar algumas percepcdes, desenvolver
formas de atenc&o, e por em jogo certos aspectos de inteligéncia da crianca. (CORIA-SABINI
e LUCENA, 2013).

Utilizacao do ludico no planejamento escolar

Por isso é necessario repensar no planejamento que recaia nas praticas tradicionais para
que as salas de aulas ndo se tornem fardos, sendo descontextualizadas da realidade dos alunos.

Por meio do ludico o professor e aluno mantém relacdo de dialogo e assim, o docente
consegue conhecer mais e se aproximar da vida dos alunos, gerando confiabilidade, o que
promove ainda mais interesse do aluno com o aprendizado e desenvolvimento, ndo s
individual, mas com 0 meio em que esta inserido.

Apesar de a psicomotricidade se desenvolver como uma pratica independente no século
XIX, seu nascimento ocorre no momento em que 0 corpo deixa de ser pura carne para
transformar-se num corpo falado.

De acordo Alves (2003, p. 19), “a psicomotricidade envolve toda a agao realizada pelo
individuo, que representa suas necessidades e permitem a relacdo com os demais e a integracao
psiquismo/motricidade”.

Em critica a forma dispersa do uso do brincar nas escolas, as autoras CORIA-SABINI
e LUCENA (2013, p. 9) expdem que:

[...] os jogos ndo sdo utilizados como instrumentos para o aprender. O brincar
é considerado como sindnimo de dispersdo, e assim, ndo é utilizado como
procedimento valioso para a aprendizagem. Em escolas publicas ou privadas,
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encontramos professores que trabalham o brincar de forma dispersa e apenas
com o objetivo de recreacdo, sem um planejamento que integre essas atividades
com as demais. (CORIA-SABINI e LUCENA, 2013, p. 09).

O jogo deve ser utilizado como aprendizado significativo, ou sera ineficaz para o
desenvolvimento cognitivo da crianca, ou apenas considerado qualquer momento de exercicio
que trabalhe o corpo fisico.

De acordo com Antunes (2011, p. 37) “o jogo ocasional, distante de uma cuidadosa e
planejada programacéo, € téo ineficaz quanto um Unico momento de exercicio aerébico para
quem pretende ganhar maior mobilidade fisica”. Precisa-se, portanto, ratificar tal importancia
no tema, um planejamento do momento do brincar na Educagdo Infantil, tornando-o
significativo e excitante para a crianga.

Assim se faz necessario aprimorar 0s planejamentos que recaiam na préatica tradicional,
a fim de criar nas criangas um pensamento critico e de maior envolvimento social, sabendo que
no ambiente escolar podem se expressar, participar, interagir, criar e crescer ao longo do tempo
num ambiente de dialogo e afeto.

De acordo com Jesus (2010, p. 39), “acerca do tema, incumbe refletirmos acerca dos
meios praticos pedagogicos que irdo ao encontro da necessidade das criangas na atualidade”,
analisando suas dificuldades e se necessario aplicar de modo diverso as brincadeiras que
proporcionem ao ensino aulas mais atraentes, as quais concretizem o contetdo em pratica que
dé maior sentido a vida e desejo em aumentar conhecimento.

O ladico como beneficio no desenvolvimento infantil

O brincar na educacdo infantil ndo remete aprendizado apenas nas criancas que se
envolvem na dindmica, mas também é relevante para o docente no que se refere a observacéo,
pois com ela aprende.
Segundo a autora JESUS (2010, p. 2):

E muito importante valorizar o momento da brincadeira do educando. O
brincar na area da educacéo proporciona ndo s6 um meio real de aprendizagem
como permite que os educadores desenvolvam sua percepcéo e aprendam um
pouco mais sobre as criancas e suas necessidades, tornando-se capazes de
compreender como elas se encontram em sua aprendizagem e desenvolvimento
geral. (JESUS, 2010, p. 03).

Através, portanto, da brincadeira o professor se aproxima mais do aluno, podendo criar
novas praticas de forma que o cognitivo e a afetividade sejam mais exitosos e a aprendizagem
seja ainda mais motivadora. Para além da conservacdo do ludico na Educacéo Infantil e sua

contribuicdo para o desenvolvimento da crianca, acrescenta JESUS (2010, p. 3) que:
Podemos, através da brincadeira, explorar a criatividade, 0 movimento, a
solidariedade, o desenvolvimento cultural, a assimilagdo de novos
conhecimentos e as relag@es, incorporando novos valores. O lidico na vida
escolar deve ser preservado. (JESUS, 2010, p. 03).

Com efeito, ndo ha como desvincular a crianca do brincar, é através dessas atividades
ludicas que elas aprendem o mundo ao seu redor, além do que ja fora dito, por meio dos
brinquedos e jogos as criancas entendem situa¢des, compreendem respostas, pessoas e agoes e,
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sem davida aprendem a reconhecer as estruturas, consisténcia e as tramas dos materiais que
manipulam e veem. (ANTUNES, 2011).

Qualquer crianga vive a fase do desenvolvimento fisico, mas também mental, por isso,
esta em constante desejo de descobertas e evolugdo, o que o torna grande exploradora do mundo
ao seu redor. O brincar e 0 jogo manifestam na crianca estimulos internos, o que o convida a
conhecer e adquirir mais habilidades, explorando as habilidades que ja possui.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante de todo o exposto, percebemos que, frente aos desafios da educacdo infantil, a
brincadeira e 0 jogo sdo essenciais na pratica pedagdgica e devem integrar o curriculo do
docente e do planejamento do dia a dia escolar.

O presente trabalho objetivou e alcangou mostrar a organizacdo em estudo, do
funcionamento de todas as operagdes abrangidas em seus exercicios, assim como todos 0s
desafios que lhe séo langados no seu dia-a-dia e suas agoes.

O brincar € o viver da crian¢a, sendo que por meio do brincar a crianga € inserida na
sociedade. Através das pesquisas ficou constatado que o ludico promove na educacao infantil
uma pratica educacional de conhecimento de mundo, oralidade, regras e socializacao.

Deste modo, através do ludico que a crianga reproduz seu dia a dia, por meio da
imaginacéo, sendo, portanto, o brincar é semelhante de aprender. Alguns estudiosos como
vimos, ainda afirmam que o brincar proporciona superacdo do egocentrismo, desenvolve a
empatia e solidariedade, tendo em vista a dindmica grupal.

Os objetivos do trabalho foram alcancados, assim, foi possivel visualizar a importancia
da psicomotricidade, do ludico aliado aos jogos e brincadeiras, pois 0s mesmos auxiliam no
desenvolvimento e na autonomia da crianca.

Por fim, é necessario aprimorar os planejamentos que recaiam na pratica tradicional, a
fim de criar nas criancas um pensamento critico e de maior envolvimento social, sabendo que
no ambiente escolar podem se expressar, participar, interagir, criar e crescer ao longo do tempo
num ambiente de didlogo e afeto.

Deste modo este conhecimento deve ser cada vez mais facilitado e colocado a disposicéao
da sociedade, das informacdes que possibilitem a compreensao das modificaces do patrimonio
e as relacdes sociais, papel fundamental de servir como um instrumento de medicao e aspecto
quantitativo.
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RESUMO

O presente artigo foi realizado através de pesquisas bibliograficas e em artigos disponiveis na
internet, fazendo uma reflexdo sobre a importancia do papel do orientador educacional com
toda a comunidade escolar. Enfocou-se, explorando as novas tendéncias do orientador na esfera
educacional. Demonstrando os novos elementos constitutivos das praticas pedagogicas e
reconhecendo a necessidade no ambito escolar em ter este profissional. Foi averiguado
conceitos, reflexdes, historico, legislacdo e atribuicbes da importancia do orientador
educacional. O objetivo do presente estudo foi fazer uma reflexdo sobre o papel do orientador
educacional e esclarecer a sua relevancia no contexto educacional.

Palavras-chave: Orientador Educacional. Escola. Importancia.

ABSTRACT

This article was carried out through bibliographical research and in articles available on the
internet, reflecting on the importance of the role of the educational advisor with the entire school
community. It was focused on exploring the new trends of the advisor in the educational sphere.
Demonstrating the new constituent elements of pedagogical practices and recognizing the need
in the school environment to have this professional. Concepts, reflections, history, legislation
and attributions regarding the importance of the educational advisor were investigated. The aim
of this study was to reflect on the role of the educational advisor and clarify its relevance in the
educational context.

Keywords: Educational Advisor. School. Importance.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo investigar o papel do orientador educacional, analisando 0s
conceitos, reflexdes, historico e legislacdo. Esclarecendo ainda, que na instituicdo escolar, o
orientador educacional é um dos profissionais da equipe da gestdo escolar. O Orientador
educacional dedica-se diretamente aos alunos, auxiliando-os em seu crescimento pessoal.

O Orientador educacional deve ser um mediador e estar sempre atento aos
guestionamentos e tentar solucionar quaisquer questbes referente a comunidade escolar,
orientando, ouvindo e conversando com os alunos, pais, responsaveis, funcionarios, dire¢éo,
coordenacao e todos os envolvidos no ambito escolar.

Em parceria com os professores, o orientador educacional busca entender a conduta dos
alunos e atua de forma mais direta em relacdo a eles, com a escola, na organizacdo e na
realizacdo do planejamento pedagdgico. Segundo CARVALHO (2010):

Todo o orientador educacional é um educador. A orientacéo educacional € importante
por transitar e ocupar diferentes espagos na escola com o objetivo de potencializar a
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aprendizagem dos alunos. A sala de aula por exceléncia, o lugar organizador desse
processo também pode ser utilizado como territério de acdo do orientador. E nesse
espaco que o orientador ajuda os alunos em questdes de aprendizagem e no convivio
social.

DESENVOLVIMENTO

O orientador educacional é um dos integrantes da equipe da gestdo escolar, ao lado do
coordenador pedagogico e do diretor. Ele € essencial e primordial para o crescimento pessoal
de cada aluno, dando alicerce a sua formagdo como individuo, a reflexdo sobre principios
morais e éticos e a solucdo de conflitos. Esclarecendo sobre o tema:

Ser orientador é uma op¢do, mas atuar como orientador significa enfrentar constantes
desafios, buscando atitudes cotidianas que promovam a unido e integragdo. O
orientador atua promovendo uma préatica que inclui, combatendo a discriminacéo,
compreendendo e auxiliando o aluno em seu desenvolvimento pleno, sem
preconceitos, com muito respeito, independente de sua condicdo econdmica, da
aparéncia fisica ou opcdo sexual de todos os sujeitos da educacdo. Ser desenvolvedor
orientador é uma funcédo na qual a intencéo de solidariedade é o maior valor. (NOAL,
2004, p. 14).

O orientador era tido como responsavel por encaminhar os estudantes considerados
“problema” a psicologos. Aos poucos, perdeu este rotulo antigo e pejorativo e atualmente
trabalha para intermediar os conflitos escolares e ajudar os professores a lidar com alunos com
dificuldade de aprendizagem. Para que esta funcao tenha sucesso, o0 orientador precisa construir
uma relagéo de confianca que permita administrar os diferentes pontos de vista, ter a habilidade
de negociar e prever acdes (ALMEIDA, 2009).

Seu papel também é o de manter reunides semanais com as classes, a fim de mapear
problemas, dar suporte a criangas com questdes de relacionamento e estabelecer parceria com
as familias, quando ha a desconfianca de que a dificuldade esteja em casa (ALMEIDA, 2009).

Atualmente, o orientador passou a levar em conta que os estudantes estdo inseridos em
um contexto social, o que influencia o processo de aprendizagem. [...] faz mencdo que essa
mudanca tem a ver com a influéncia de tedricos construtivistas, como Jean Piaget (1896 -1980),
Lev Vygotsky (1896 — 1934) e Henri Wallon (1879 — 1962), nos projetos pedagdgicos das
escolas, cada vez mais pautados pela psicologia do desenvolvimento — o estudo cientifico das
mudancas de comportamento relacionado a idade durante a vida de uma pessoa (ALMEIDA,
2009, p.76)

Como afirma Grinspun:

A prética de orientador, hoje, deve estar em procurar ajudar o aluno a construir o
conhecimento, a facilitar as condi¢des de aquisi¢ao desse conhecimento, promovendo
as interacdes e toda a teia de relagGes que envolva o sujeito e 0 meio. Os sentimentos
permeiam todo o processo e o0 seu significado serd valorizado na construcdo
pretendida. E com esse desafio que o orientador, na pratica, tera que lidar: ajudar o
aluno, orientd-lo no sentido de permitir viver seus desejos, sonhos e paix0es, que se
interrelacionam com os saberes, com os fazeres, com o proprio conhecimento. (2003,
p. 149-150).
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Segunda a autora, hoje o orientador deve ser um facilitador no processo ensino
aprendizagem do aluno, auxiliando, orientando e mediando o mesmo em relagéo a todas as
areas de sua vida e seu convivio com o meio.

O principal papel da Orientagéo sera ajudar o aluno na formagdo de uma cidadania
critica, e na escola, na organizacdo e realizagdo de seu projeto pedagogico. Isso
significa ajudar nosso aluno ‘por inteiro’: com utopias, desejos e paixdes. (...) a
Orientagdo trabalha na escola em favor da cidadania, ndo criando um servigo de
orientacdo para atender aos excluidos (...), mas para entendé-lo, através das relagdes
que ocorrem (...) na instituicdo Escola. (GRINSPUN, 2002, p. 29).

A autora nos mostra que hoje a funcdo do orientador escolar, vai além dos portdes da
escola. Ele auxilia no trabalho do professor, faz um canal entre a escola e a comunidade escolar
e apoia os alunos no seu processo educacional e atende suas necessidades de um modo geral.

Santos (1980) concebe Orientacdo Educacional como sendo um conjunto de principios
e estratégias que considera a pessoa a orientar (no caso do ambiente escolar, o aluno) em sua
personalidade integral, levando em conta as informacdes, em diferentes areas, sobre o individuo
ou grupo de pessoas que se quer auxiliar.

A busca pela formacéo integral do estudante, a integracdo de toda a comunidade
escolar no processo educacional do sujeito, caracteriza a amplitude do orientador educacional.

Consideramos a definicdo de Martins para o servico de Orientagdo Educacional, no

qual se insere o Orientador Educacional:

A Orientacdo Educacional (OE) é um processo organizado e permanente que existe
na escola. Ela busca a formacao integral dos educandos (este processo é apreciado em
todos 0s seus aspectos, tido como capaz de aperfeicoamento e realizacdo), atraves de
conhecimentos cientificos e métodos técnicos. A Orientacdo Educacional é um
sistema em que se da através da relacdo de ajuda entre Orientador, aluno e demais
segmentos da escola; resultado de uma relacdo entre pessoas, realizada de maneira
organizada que acaba por despertar no educando oportunidades para amadurecer,
fazer escolhas, se auto conhecer e assumir responsabilidades. (MARTINS, 1984, p.
97).

Placco (1994, p. 30) conceitua a orientacdo educacional como:

Um processo social desencadeado dentro da escola, mobilizando todos os educadores
que nela atuam — especialmente os professores — para que, na formacdo desse homem
coletivo, auxiliem cada aluno a se construir, a identificar o processo de escolha por
que passam, os fatores socioecondmico-politico-ideoldgicos e éticos que o permeiam
e 0S mecanismos por meio dos quais ele possa superar a alienacdo proveniente de
nossa organizacdo social, tornando-se, assim, um elemento consciente e atuante
dentro da organizag&o social, contribuindo para sua transformacao.

Para Assis (1994, p. 137):

Apresenta a importancia do papel do orientador educacional como co-responsavel
pela aprendizagem dos alunos. Questiona as praticas docentes envolvendo 0s aspectos
didatico-pedagogicos, tais como metodologia, avaliacdo, relacdo professor-aluno,
objetivos, contetdos, e mostra a necessidade de que os docentes conhecam e reflitam
sobre o real significado da existéncia da escola e sua funcao social. Apresenta o papel
do orientador educacional numa dimenséo bastante ampla e fala também da escola
como locus privilegiado de participacdo. Questiona a formacdo profissional,
mostrando que ha necessidade do dominio de conteldos necessarios a uma nova
atuacdo. A autora diz que a Filosofia ajuda o orientador educacional no sentido da
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préxis pedagdgica e acrescenta: "Outros conhecimentos devem fundamentar a prética
do orientador educacional, tais como: Psicologia, Sociologia, Histéria da Educacéo e
Historia do Brasil (até nossos dias), além de outros, oriundos da Antropologia,
Ciéncias Politicas, Metodologia e Pesquisa em uma abordagem qualitativa".

A prética do orientador esta vinculada ao pedagdgico, ele precisa conhecer a escola
como instituicdo, é fundamental que o orientador lute para que a escola ndo perca a dimenséo
humana e social.

Grinspun (2006, p.12): “conceitua a orientagdo educacional como “um pProcesso
humano e consciente de orientar o educando no campo educacional, segundo 0s pontos basicos
que regem o processo da Educacao”.

Conforme Grinspun (2001): a Orientacdo Educacional, na atualidade, caminha na
busca da totalidade do aluno, preocupando-se com a ampliagdo do conhecimento do educando
como pessoa, construindo sua personalidade e participando consciente e ativamente de sua
prépria histéria de vida, valorizando a realidade de cada aluno.

Conceigéo (2010) expde claramente a funcdo do orientador na escola, seu trabalho
coletivamente contribuindo para o ensino: O orientador educacional deve ser o agente de
informacdo qualificada para a agdo nas relacGes interpessoais dentro da escola, adotando a
pratica da reflexdo permanente com professores, alunos e pais, a fim de que eles encontrem
estratégias para o0 manejo de problemas recorrentes. Esse profissional ndo deve assumir posturas
isoladas, pois a exceléncia de seu papel ¢ a mediacdo qualificada, se ha disputa entre o
orientador e os demais envolvidos, isso é tdo visivel quanto tangivel. Sua formacgéo deveria ser
precisa, mas na pratica atuam nessa funcéo varios tipos de profissionais. Além do aspecto da
formacéo, também enfrentamos a variagdo de modelos. A presenca do orientador educacional
na escola (mesmo que isso seja obrigatorio por lei) significa, portanto, que houve a escolha de
determinado tipo de atuacdo e, por consequéncia, de um modelo. No panorama de
enfrentamento, quando ele esta presente, ha que perguntar qual € o modelo de orientacdo
educacional que a escola quer, pois, sem essa informacéo, poderemos estar diante da evidéncia
de um equivoco permanente e de mais um problema num campo que, por exceléncia é o da
resolucéo de problemas (CONCEICAOQ, 2010, p. 49).

Sobre o assunto esclarece Dobjenski, a Orientacdo Educacional atualmente é vista
como um processo dindmico e continuo, estando incorporada ao curriculo escolar de maneira a
pensar no aluno como um ser global, o qual deve desenvolver-se de maneira plena em todos 0s
aspectos, sejam eles, intelectuais, fisicos, sociais, morais, politicos, educacionais entre outros.
A Orientacdo Educacional ndo pune, nem adverte alunos, seu carater ndo € "disciplinador",
como antigamente e nem deve ser entendida como aquela que adapta, ajusta ou molda o aluno
a forma da escola, muito pelo contrario, a Orientacdo Educacional, tenta, ao maximo conhecer
0 contexto social do aluno, para conseguir integra-lo ao sistema educacional.

O orientador educacional presta um servico de assisténcia e auxilio ao aluno no
processo de aprendizagem. Ao orientador educacional, cabe conversar com os alunos que
enfrentam inameras dificuldades de aprendizagem em uma matéria determinada, ou em varias
no geral. Além de resolver problemas de aprendizagem, o orientador tem como trabalho evitar
a ocorréncia desses problemas. Uma das maneiras para solucionar esses conflitos é fazer com
que os alunos aprendam a estudar de forma eficiente. (PILETTI, 2004).
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Toda acdo do Orientador Educacional merece uma reflexdo sobre a realidade que o
cerca, dando-lhe, assim, condi¢es de uma posi¢cdo profissional adequada. Por isso, deve ter
presente, em suas atividades, 0s principios que servem de base ao processo de orientacdo, para
que assim o levem a uma acéo mais segura e coerente. O Orientador Educacional deve procurar
entender o educando em sua realidade biopsicossocial, para que a partir disso, o educando possa
estabelecer uma personalidade segura de si e compreensiva, dentro de sua prépria realidade.

O orientador deve estabelecer um clima de confianca e respeito mutuo, incentivando
a procura espontanea ao seu servico. Deve envolver todas as pessoas no processo de educagéo,
como diretor, professores, pais, serventes, entre outros, para que todos cooperem com a
Orientador Educacional, no sentido de ajuda-la a melhorar o educando. Esse servigo deve ter
uma continuidade, sendo um trabalho planejado e de comum acordo com a diregéo, professores
e coordenadores. No entanto, ndo deve se deixar envolver por “pequenas” questdes entre
professores e alunos e, sim, ajudar na superagao de dificuldades, porém, nunca ser um “o6rgao
disciplinador”. (DOBJENSKI, 2013).

A orientacdo educacional aparece como aspecto humano formador dentro da escola,
por sua vez, o orientador sozinho ndo conseguira realizar esta tarefa, pois a educacdo é um
complexo global. O orientador pode ajudar na opc¢do de escolha do educando, porém essa
escolha implica em autoconhecimento e a determinacdo de uma lei moral. Esse conhecimento
é obtido a partir de varias formas, as quais ndo sao limitadas a uma determinada e padronizada
atuacdo numa saleta escura, onde intente ajudar o educando a incorporar nogdes provenientes
dos mais diversos ambientes. Eis que apoiar, compreender séo fatores decisivos para a atuacédo
do orientador junto daquele que pretende auxiliar na sua determinacdo (CARVALHO, 1979).

O Pedagogo — orientador educacional, na atualidade, deve atuar na promocdo da
integracdo entre a cultura escolar e outras culturas, objetivando uma educacéo intercultural e
comunitaria. Desse modo, precisa criar situacdes para a educacdo da responsabilidade,
participacao, iniciativa, capacidade de lideranca e tomada de decisfes. Vislumbra-se, nessa
perspectiva, o desenvolvimento de processos de formacdo para a cidadania, incorporando novas
praticas de gestdo, objetivando levar os alunos a participacdo em organizagcdes e movimentos
populares, visando ao fortalecimento da sociedade civil e ao controle da gestdo publica por
meio do exercicio pleno da cidadania. (SPRICIGO, 2012).

A orientacdo, hoje, além de ajudar aos professores em relacdo ao processo de
construcdo de conhecimentos e saberes, possui como preocupacdo maior o aluno. Sendo assim,
ndo se restringe ao campo do saber, mas também com os problemas vivenciados fora da escola,
na familia, em casa e na sociedade. (GRINSPUN, 2006).

Para entender o que é o orientador educacional, é preciso fazer uma breve retrospectiva
historica, pois ha diversas vertentes ao longo de seu desenvolvimento. Segundo Schmidt (1973,
p.78):

A orientagdo educacional praticamente surgiu no inicio do século XX, nos Estados
Unidos da América com objetivos especificos de orientar os estudantes para uma
adequada escolha de trabalho, com intengdo de orientacgéo profissional. Mas o contato
direto com o educador foi relevando as suas insegurangas e dificuldades, ampliando-

se, entdo, a acdo para uma assisténcia mais ampla e completa, a fim de melhor orienta-
lo para a vida pessoal e social.
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Continua Schmidt (1973, p. 52) afirmando que: “Logo no inicio do século XX, deu-se
uma ampliagdo natural no campo da orientagdo educacional, obedecendo a necessidade de
assistir o educando no desenvolvimento de todas as estruturas: fisicas, cientificas, mental,
social, estética, politica e religiosa.

No ano de 1908, na cidade de Boston (EUA), em meio a tantos avangos tecnolégicos,
Frank Parsons criou um sistema de orientacdao para adolescentes que ainda ndo haviam optado
por uma carreira, foi o inicio da Orientagdo Profissional.

J& a preocupacdo com a organizacdo escolar surgiu apenas em 1912, em Detroit, nos
Estados Unidos, através de Jessé Davis, mas com a particularidade basica de acolher a
probleméatica vocacional e social dos alunos de sua escola. (GRINSPUN, 2002, p. 17).

A Orientacdo Educacional no Brasil surgiu no inicio da década de 20, na capital paulista.
Ela foi introduzida pelo professor e engenheiro suico Roberto Mange, cujos trabalhos iniciais
foram realizados na area de orientacdo profissional. (SAVIANI, 2007).

O curso de Pedagogia foi instituido no Brasil no ano de 1939, e formava bacharéis
denominados técnicos de educacédo (termos que poderiam abranger muitas funcdes).

A primeira lei que mencionou a Orientacdo Educacional no pais foi o Decreto — Lei n°
4073, de 30 de janeiro de 1941 (Lei Organica do Ensino Industrial), formulada por Gustavo
Capanema — ministro da Educacdo e Saude Publica, que traz, em seu capitulo XII, a seguinte
redacéo:

Art. 50. Instituir-se-a, em cada escola industrial ou escola técnica, a orientacdo
educacional, que busque, mediante a aplicagdo de processos pedagdgicos adequados,
e em face da personalidade de cada aluno, e de seus problemas, ndo s6 a necessaria
correcdo e encaminhamento, mas ainda a elevacao das qualidades morais.

Art. 51. Incumbe também a orientacdo educacional, nas escolas industriais e escolas
técnicas, promover, com o auxilio da direcdo escolar, a organizacdo e o
desenvolvimento, entre os alunos, de instituicdes escolares, tais como as cooperativas,
as revistas e jornais, os clubes ou grémios, criando, na vida dessas instituigdes, num
regime de autonomia, as condi¢des favoraveis a educacéo social dos escolares.

Art. 52. Cabe ainda a orientacdo educacional velar no sentido de que o estudo e o
descanso dos alunos decorram em termos da maior conveniéncia pedagdgica.

Foi com as Leis Organicas de 1942, do ministro de Getulio Vargas, Gustavo Capanema,
que pela primeira vez se encontraram referéncias explicitas a Orientacdo Educacional. Sua
funcdo teria carater corretivo e direcionado para o atendimento aos alunos problemas. Outra
funcdo seria a de velar para que os estudos e descanso do aluno ocorressem de acordo com as
normas pedagogicas mais adequadas. Também teria o papel de esclarecer possiveis duvidas dos
alunos e orientar seus estudos para gque sozinhos buscassem sua profissionalizacdo. A profissdo
também seria regulamentada, tendo o Orientador Educacional que fazer um curso préprio de
Orientacdo Educacional. (GRINSPUN, 2002).

Em 1942 as Leis Organicas de Ensino tornam obrigatoria a presenca do Orientador
Educacional nas escolas secundarias (somente para escola industrial ou escola técnica,
provavelmente por conta de suas origens profissionalizantes).

Em seguida seu papel recebe carater disciplinar, alunos que saiam dos moldes desejados
eram encaminhados ao SOE (Servico de Orientacdo Educacional). Sua funcdo era voltada para
ajustamento e falta de disciplina, pouco ou nada voltada para a autonomia do aluno.
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Em S&o Paulo, no ano de 1945, aparece o primeiro curso superior de orientacdo
educacional tendo origem na PUC, em Campinas. (PASCOAL, HORONATO E
ALBUQUERQUE, 2008)

Em 1958, por meio da Portaria de n° 105 do MEC o exercicio da funcéo de orientador
educacional no ensino secundario foi regulamentado. Mas o primeiro registro oficial de um
Orientador foi dado pelo MEC apenas em 1960.

Em 1961, a Lei n® 4024/61 (LDB) a orientagdo, antes introduzida somente no ensino
secundario, passou a atender também o ensino primario. Nesta, a orientacdo tem um novo
enfoque, suas atribuicdes voltam-se para todos os alunos e ndo mais somente para os alunos
problemas. Nesse contexto, na LDB de 1961, o Orientador ganha status de Orientador
Educativo (OE) e Vocacional, tornando seu trabalho mais minucioso e desenvolvido para todos
os alunos, nao mais voltado apenas para os “alunos-problema”.

Nesta lei, a Orientacdo Educacional vem com a funcéo de contribuir para a formacao
integral da personalidade do adolescente, para seu ajustamento pessoal e social. Suas principais
areas de abrangéncia seriam as orientagdes escolar, psicoldgica, profissional, da saude,
recreativa e familiar (GRINSPUN, 2002).

A LDB de 1971 trouxe a obrigatoriedade do orientador nas escolas de 1° e 2° grau,
sejam publicas ou particulares. No Capitulo I, no décimo artigo temos: “Sera instituida
obrigatoriamente a Orientacdo Educacional, incluindo aconselhamento vocacional em
cooperacao com os professores, a familia e a comunidade”.

O decreto N°. 72.846, de 26 de setembro de 1973, regulamenta a lei N°. 5.564, de 21
de dezembro de 1968 (BRASIL, 1968), a qual dispGe sobre o exercicio da profissdo de

orientador educacional, conferindo ao artigo 81, item 111, da Constituicdo e decreta:

Art. 1°. Constitui o objeto da Orientacdo educacional a assisténcia ao educando,
individualmente ou em grupo, no ambito do ensino de 1° e 2° graus, visando o
desenvolvimento integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando e integrando
os elementos que exercem influéncia em sua formacéo e preparando-o para o exercicio
das opcdes bésicas.

Art. 2°, O exercicio da profissdo de Orientador Educador é privativo:

I — Dos licenciados em pedagogia, habilitados em orientacdo educacional, possuidores
de diplomas expedidos por estabelecimentos de ensino superior oficiais ou
reconhecidos.

Il — Dos portadores de diplomas ou certificados de orientador educacional obtidos em
cursos de pds-graduacdo, ministrados por estabelecimentos oficiais ou reconhecidos,
devidamente credenciados pelo Conselho Federal de Educacéo.

111 - Dos diplomados em orientacdo educacional por escolas estrangeiras, cujos titulos
sejam revalidados na forma da legislagdo em vigor.

Art. 5°. A profissdo de Orientador Educacional, observadas as condicdes previstas
neste regulamento, se exerce na Orbita pablica ou privada, por meio de planejamento,
coordenagdo, supervisdo, execucgdo, aconselhamento relativos as atividades de
orientacdo educacional, bem como por meio de estudos, pesquisas, analises, pareceres
compreendidos no seu campo profissional.

Art. 8°. S8o atribuicdes privativas do Orientador Educacional:

a) planejar e coordenar a implantacdo e funcionamento do servigo de Orientacdo
Educacional em nivel de: Escola e Comunidade.

b) planejar e coordenar a implantacdo e funcionamento do servigo de orientacéo
educacional dos 6rgdos do servi¢o publico federal, estadual, municipal e autarquico;
das sociedades de economia mista, empresas estatais, paraestatais e privadas.

c) coordenar a orientagdo vocacional do educando, incorporando-o ao processo
educativo global.

d) coordenar o processo de sondagem de interesses, aptiddes e habilidades do

educando.
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e) coordenar o processo de informacdo educacional e profissional com vistas a
orientacdo vocacional.

f) sistematizar o processo de intercdmbio das informagdes necessérias ao
conhecimento global do educando.

g) sistematizar o processo de acompanhamento dos alunos, encaminhando a outros
especialistas aqueles que exigirem assisténcia especial.

h) coordenar o0 acompanhamento pré-escolar.

i) ministrar disciplinas de teoria e pratica da orientacdo educacional, satisfeitas as
exigéncias da legislacdo especifica do ensino.

j) supervisionar estagios na area da orientacdo educacional.

1) emitir pareceres sobre matéria concernente a orientacdo educacional.

Aurt. 9°. Compete, ainda, ao Orientador Educacional as seguintes atribuigdes:

a) participar no processo de identificacdo das caracteristicas basicas da comunidade;
b) participar no processo de caracterizacdo da clientela escolar;

c) participar no processo de elaboracéo do curriculo pleno da escola;

d) participar na composicao, caracterizacdo e acompanhamento de turmas e grupos;
e) participar do processo de avaliacdo e recuperacao dos alunos;

f) participar do processo de encaminhamento dos alunos estagiarios;

g) participar no processo de integracdo escola-familia-comunidade;

h) realizar estudos e pesquisas na area da orientacdo educacional.

Em marco de 1979, foi elaborado um codigo de ética, no qual se apresentam normas,
deveres, impedimentos e relacbes profissionais para a profissio do OE. Seus deveres
fundamentais orientam sua pratica, pontuando aspectos ligados a sua conduta como profissional
envolvido com a educacdo, respeitando os direitos da pessoa humana em todos 0s aspectos e
lutando pela expanséo da orientacéo profissional.

Na decada de 1980, o orientador vai deixando as fun¢des/denominacdes de atender
alunos-problema, de psicélogo e facilitador de aprendizagem e vai com o tempo ostentando
com mais autoridade técnica seu compromisso politico com e na escola. A producdo académica
na area da Orientacdo vai sendo ampliada numa dimensdo mais critica e questionadora; assim
como os orientadores adotam uma funcdo politica comprometida com as causas sociais.
(GRINSPUN, 2002).

Collares resume os varios periodos desse profissional, sistematizando-os da seguinte

forma:

- Periodo Implementar; compreende o periodo de 1920 a 1941 e estd associado a
Orientagdo Profissional, preponderando a selecdo e escolha profissional, nesse
periodo o papel do orientador era auxiliar na escolha profissional de seus alunos com
o intuito de inseri-lo no mercado de trabalho;

- Periodo Institucional — de 1942 a 1961: caracterizado pela exigéncia legal da
Orientagdo Educacional nas unidades de ensino e nos cursos de formacdo dos
orientadores educacionais; nesse periodo ha a divisédo funcional e institucional; surge
a Escola Publica;

- Periodo Transformador — de 1961 a 1970: pela Lei 4.024/61, a Orientacdo
Educacional é caracterizada como educativa, ressaltando a formacéo do Orientador
Educacional e fixando as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional;

- Periodo Disciplinador — de 1971 a 1980: conforme a Lei 5.692/71, a Orientacdo
Educacional é obrigatoria nas escolas, incluindo o aconselhamento vocacional. O
Decreto 72.846/73, regulamentando a Lei 5.564/68, sobre o exercicio da profisséo de
Orientador Educacional, disciplina os passos a serem seguidos;

- Periodo Questionador - de 1980 a 1990: o Orientador Educacional interroga suas
préticas, seus valores, a questdo do aluno trabalhador, enfim, a sua realidade no meio
social; a prética da orientagdo volta-se para a concepcdo de educacdo como ato
politico;
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- Periodo Orientador — a partir de 1990: a orientagéo esta voltada para a “construgdo”
do cidaddo comprometido com seu tempo e sua gente, trabalhando a subjetividade,
obtida através do didlogo. (COLLARES, 2006, p.2).

Na LDB 9394/96, a Orientacdo Educacional é citada, apenas no artigo 64: Art. 64. A
formacé&o de profissionais de educacdo para administragdo, planejamento, inspecéo, supervisao
e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacéo, a base comum nacional. (LDB 9394/96).

A atual LDB n° 9396/96 ndo traz mais a obrigatoriedade da Orientacdo Educacional
nas escolas, mas em funcdo da sua trajetdria e de todo o seu percurso historico a Orientacao
Educacional tem conseguido o seu espaco dentro da escola. E atualmente caracteriza-se por um
trabalho muito mais abrangente, tem a funcdo de mediadora junto aos demais educadores,
atuando com os demais membros da escola no resgate de uma agdo mais efetiva e de uma

educacéo de qualidade nas escolas. Grinspun reforga:

O orientador estd comprometido com a formagdo da cidadania dos alunos,
considerando, em especial, o carater da formacdo da subjetividade. Da énfase anterior
a orientacdo individual, reforca-se hoje, o enfoque coletivo (a construcéo coletiva da
escola e da propria sociedade) sem, entretanto, , perder de vista que esse coletivo é
composto por pessoas que devem pensar e agir a partir de questdes contextuais,
envolvendo tanto contradicBes e conflitos, como realizaces bem sucedidas.
(GRINSPUN, 2002, p.27).

Hoje o Orientador Educacional, no discurso de Grinspun (2002), ndo atua mais por ser
uma profissao que deva existir pela “obrigagdo”, pois na Lei 9394/96 nao ha a obrigatoriedade

da Orientacéo:

Mas por efetiva consciéncia profissional, o orientador tem espaco proprio junto aos
demais protagonistas da escola para um trabalho pedagdgico integrado,
compreendendo criticamente as relacfes que se estabelecem no processo
educacional.” (GRINSPUN, 2002, p.28).

Por ser uma area tdo importante para a educacédo, o tema Orientacdo Educacional e o
que se espera de sua atuacao, no contexto educacional, bem como as divergéncias que envolvem
a formacdo do profissional Orientador na atualidade, justificam a necessidade de desenvolver
um estudo mais apurado sobre o assunto. Quer-se, portanto, discutir as interferéncias legais e
praticas da Orientacdo no cendrio educacional. Tendo em vista que a dificuldade de atuacédo do
Pedagogo — orientador educacional vai além da dimenséo da escola, penetrar-se-a nos aspectos
legais de sua habilitacdo profissional, que, atualmente, sofrem alteracdo pelas Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia (Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2006).

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia (DCNs), bem como o
Parecer CNE/CP N° 3/2006, asseveram que a Licenciatura em Pedagogia (sem habilitacdes
especificas) realiza a formacdo para administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional, em organizaces (escolas e 6rgaos dos sistemas de ensino) da Educacao
Basica e também estabelece que devem ser observadas igualmente as disposicdes do Paragrafo
Unico do art. 67 da Lei n° 9.394/96, no sentido de que a experiéncia docente é pré-requisito
para o exercicio profissional de quaisquer outras fun¢es de magistério, nos termos das normas

de cada sistema de ensino.
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Sendo a organizacdo escolar eminentemente colegiada, cabe prever que todos o0s
licenciados em educacdo possam ter oportunidade de ulterior aprofundamento da formacéo
pertinente, ao longo de sua vida profissional. De acordo com a nova legislagdo, ndo mais cabe,
como outrora (na vigéncia da legislacdo anterior — Lei n® 5.540/1968 e curriculos minimos),
conceber a formacdo para as fungdes supracitadas como privativas dos Licenciados em
Pedagogia. (PARECER CNE/CP N° 3/2006)

As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia nao tém por objetivo abolir
a Orientacdo Educacional das Unidades Educativas. O que se aborda séo a formacéo e o fim
das habilitacbes na graduagcdo em Pedagogia. Mas como consequéncia, abriu a possibilidade
para todos os licenciados em Educacédo trabalharem na area, com uma formacédo em menor
tempo que o Pedagogo Escolar (que possui uma formagéo plena).

Com base em tais referéncias, foram desenvolvidos métodos e técnicas que prevalecem
até a atualidade. A especificidade da orientacdo educacional serd, ajudar o adolescente obter
um desenvolvimento integral e harmonioso de sua personalidade [...] Apesar de
cronologicamente a fase de orientacéo individual anteceder a orientacdo grupal uma ndo elimina
a outra, ambas convivem na pratica da orientacdo brasileira. (PIMENTA, 1995, p.27).

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo evidenciou que apesar de ter percorrido um longo e dificil percurso,
atualmente o orientador educacional ganhou seu espaco dentro das escolas, como agente
necessario para a formacdo de toda a comunidade escolar. O orientador faz parte da gestdo
democratica escolar, atua como ligacdo entre a instituicao de ensino e todo 0 &mbito escolar.

O trabalho do orientador educacional é auxiliar o aluno em sua realidade, compreender
a historia de cada um e inseri-lo nesse contexto.

Nesse sentido, Grinspun (2003, p. 154) afirma: A pratica do orientador educacional
deverd estar centrada na realidade dos alunos, propiciando-lhes as condicdes favoraveis a
aquisicao do conhecimento e concomitante a esta aquisi¢éo, o proprio desenvolvimento.

Diante de uma sociedade marcada pela violéncia, e de uma escola que muitas vezes
acaba refletindo essa violéncia, a Orientacdo Educacional tem muito a contribuir com a
dindmica escolar uma vez que sua visdo humanista visualiza o ser humano na sua totalidade.
Ter consciéncia da importancia desse olhar permite ao aluno, em formacéo, a possibilidade de
perceber-se como um individuo humanizado, capaz de operar mudangas em Si mesmo,
reinterpretando a realidade de forma critica e intervindo de maneira adequada no meio social
no qual esta inserido. (Dobjenski, 2013).

Cabe salientar, que o aluno constrdi sua propria histéria/consciéncia através de tudo o
que foi conhecido dentro e fora da escola, e compete ao orientador educacional ajudar esse
estudante a compreender esse meio e saber como comportar-se em relacédo a ele.

Portanto, o assunto ora aqui ilustrado, o papel do orientador educacional é de extrema
importancia para o contexto escolar. Nd&o tem como imaginar uma escola sem orientacao
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escolar, este profissional em seu contexto faz a diferenca para uma comunidade escolar melhor,
ndo resta mais ddvida da sua importancial
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RESUMO

Este artigo buscou analisar, conceituar, descrever e fazer uma reflexdo referente sobre a
tematica do pedagogo no ambito juridico. Foi analisado o papel do pedagogo na esfera juridica,
a importancia deste profissional como suporte aos féruns e tribunais. Foi estudado o trabalho
do pedagogo como profissional indispensavel em demandas judiciais, nas quais sao muito
pouco divulgadas nesta area. Diante do cotidiano vivenciado no poder judiciario, evidencia-se
a necessidade deste apoio técnico, profissional, humanizado e de cunho educacional. A
principal justificativa da escolha desse tema foi para esclarecer a importancia da pedagogia
juridica no ambiente judicial. O objetivo do presente estudo foi fazer uma reflexdo sobre a
pedagogia e alinhar ao direito. A metodologia utilizada foi a revisao bibliografica.
Palavras-chave: Pedagogia Juridica. Educacdo. Direito.

ABSTRACT

This article sought to analyze, conceptualize, describe and reflect on the theme of the pedagogue
in the legal field. The role of the pedagogue in the legal sphere was analyzed, as well as the
importance of this professional as a support to forums and courts. The work of the pedagogue
as an indispensable professional in judicial demands was studied, in which they are very little
known in this area. Given the daily life experienced in the judiciary, the need for this technical,
professional, humanized and educational support is evident. The main reason for choosing this
theme was to clarify the importance of legal pedagogy in the judicial environment. The aim of
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this study was to reflect on pedagogy and align it with law. The methodology used was the
literature review.
Keywords: Legal Pedagogy. Education. Right.

INTRODUCAO

Este artigo buscou aprofundar-se na relacdo do pedagogo na esfera juridica, apresentar
a ligacdo do pedagogo no campo do direito, fazendo uma reflexdo da importancia e da
necessidade da pedagogia juridica.

A pedagogia ndo esta somente nas escolas, ela também é extra muros. Tem que ser
desmistificada a ideia que o pedagogo é somente um professor, sdo varias as op¢des da carreira
a serem seguidas e uma delas é a pedagogia juridica.

Sobre esta perspectiva ressalta-se a defesa de Libaneo (2007, p.51) no que se refere
a atuacdo do pedagogo no tribunal do jari quando cita:

E quase unanime entre os estudiosos, hoje, o entendimento de que as praticas
educativas estendem-se as mais variadas instancias da vida social ndo se restringindo,
portanto, a escola e muito menos a docéncia. Sendo assim, 0 campo de atuacdo do
profissional formado em Pedagogia é tdo vasto quanto as praticas educativas na
sociedade. Em todo lugar onde houver uma pratica educativa com carater de
intencionalidade, ha ai uma Pedagogia.

A pedagogia juridica vem como um braco ao sistema judiciario, ao viés de que existe
um sistema necessitando de um profissional que entenda da educacéo, didatica e metodologias.

Foram analisadas e apresentadas as necessidades, funcOes, imprescindiveis e a
importancia do pedagogo na esfera juridica. Quando descrevemos o pedagogo juridico,
podemos descrevé-lo como um agente ativo educacional no campo do direito/juridicamente. A
pedagogia é uma ciéncia de cunho didatico, ela estuda, investiga e contempla todos os niveis
de educacéo/ensino.

DESENVOLVIMENTO

A palavra pedagogia tem origem na Grécia antiga e vem das palavras: "paidés” ("da
crianca™) e "age in" (“conduzir"), a Pedagogia vem para se preocupar com a educacdo e atuar
nos mais diversos campos.

A Pedagogia é a ciéncia que estuda e aplica doutrinas e principios visando um programa
de acdo em relacdo a formacdo, aperfeicoamento e estimulo de todas as faculdades da
personalidade das pessoas, de acordo com ideais e objetivos definidos. A Pedagogia também
faz 0 estudo dos ideais e dos meios mais eficazes para realiza-los, de acordo com uma
determinada concep¢éo de vida (HOLTZ,2006, p 6).

Amparando-se nas ideias de Holtz (2006), é possivel afirmar que o especialista em
Pedagogia, ou seja, 0s pedagogos devem estar aptos para atuar em qualquer espaco
socioeducativo formal ou ndo formal, pois esse profissional trabalha com a educacdo na
integralidade do ser humano. De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDB), no artigo 22.

Se existem muitas praticas educativas, em diferentes lugares, cabe, portanto, delimitar
e compreender o0 que é a pedagogia e suas varias expressdes na sociedade.
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De acordo com Libaneo (2007, p.33):

Pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, direta
ou indiretamente ligadas a organizacao e aos processos de transmissao e assimilacao
de saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos de formagdo humana
previamente definidos em sua contextualizagdo histdrica.

A pedagogia, hoje, considerada presente em todos os ambitos sociais, onde os seres
humanos se inter-relacionam diariamente de forma negativa ou positiva, é considerado um
processo educativo. Pois, a pedagogia por ser uma ciéncia da educagdo, acredita em um
processo continuo de aprendizagem, dentro e fora da escola, como estabelece Cordeiro, Santos
e Ferreira (2016):

Ressalta-se que a Pedagogia é o campo do conhecimento que se detém em estudar a
educacdo ou o ato educativo, ocupando-se da educagdo intencionalizada, ou melhor,
de investigar quais os fatores que contribuem para a construgdo do ser humano como
membro de uma determinada sociedade, bem como, o0s processos e meios dessa
construcdo, buscando unir teoria e pratica, aplicando-os em qualquer espaco
(CORDEIRO, SANTOS E FERREIRA, 2016, p. 132).

Nesta acepcdo, o pedagogo pode contribuir profissionalmente desempenhando funcées
docentes, agindo na organizacdo de projetos e experiéncias educacionais escolares e fora da
escola, isto &, ele pode agir em diversos espacos, sendo a esfera juridica mais uma dessas
oportunidades.

No entanto, alertam Pimenta (2002) e Libaneo (2002), se as areas de atuacdo dos
pedagogos sdo amplas em nossa sociedade, isso deveria ser considerado na formacdo desse
profissional.

Nesse sentido, Libaneo (2010, p. 26) afirma que “[...] as transformacdes
contemporaneas contribuiram para consolidar o entendimento da educacdo como fenémeno
plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizados ou ndo, sob varias
modalidades”.

Libaneo destaca as trés modalidades de educacdo: A educacdo formal compreenderia
instancias de formacdo, escolares ou ndo, onde ha objetivos educativos explicitos (...). A
educacdo ndo formal seria realizada em instituicGes educativas fora dos marcos institucionais,
mas com certo grau de sistematizacdo e estruturacdo. A educacdo informal corresponderia a
acOes e influéncias exercidas pelo meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por
meio das relagdes com os individuos (LIBANEO, 2010, p. 31, grifo nosso).

Analisando o contetdo programatico do curso de graduacdo em pedagogia, nota-se a
escassez de disciplinas relacionadas ao campo profissional do futuro profissional. O pedagogo
pode trabalhar em diversas areas que ndo seja especificamente a educacao formal, dentro da
esfera escolar.

Neste aspecto podemos sugerir a pedagogia juridica, um grande campo de atuacdo para
0s pedagogos e com um enorme déficit desses profissionais no Poder Judiciario.

Compreende-se por Pedagogia Juridica todo campo do conhecimento que estuda o0s
processos de educacao juridica. Esta ocorre mediante o ensino e a aprendizagem dos principios,
das normas, dos institutos e dos procedimentos juridicos de carater oficial ou ndo, dos
significados criados por seus conteudos e aplicagbes, pelas formas de regulamentacdo
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produzidas, mediante processos interativos desenvolvidos por pessoas e instituicdes em tempos
e espacos determinados (LEITE, 2003, p. 14).

Com dados nestes pressupostos evidencia-se a urgéncia da inclusdo do Pedagogo no
meio juridico, como um especialista que se apresenta apto de intervir e proporcionar o
andamento educacional no &mbito civil e criminal, com a meta de confirmar para que se obtenha
um olhar ampliado da pedagogia.

Neste sentido Franco (2006, p. 105) exalta que:

Precisamos urgente convocar pedagogos para trabalhar em diversas instancias sociais,
fora da esfera escolar, mas que possuem forte potencial educativo. Cabera a este
pedagogo, profissional formado na dimensdo da compreensdo e transformagédo da
préxis educativa, redirecionar em possibilidades educativas as diversas instancias
educacionais da sociedade...

Cabe salientar que a regulamentacdo ao cargo de pedagogo em instituicdes do campo
juridico, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo — Conselho Pleno (CNE/CP) N°
1/2006, teve papel importante, pois a referida legislacdo ampliou a possibilidade de atuacéo do
pedagogo nos espacos nao escolares. Sendo que essa resolugéo veio para regulamentar o curso
de Pedagogia e estabelecer que as instituicdes de ensino superior devam formar profissionais
para atuarem na docéncia escolar e na gestdo escolar e ndo escolar, ou seja, em espacos e
instituicbes nas quais se realizam praticas educativas e se constroem conhecimentos
pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Segundo a resolugdo CNE/MC n. 2, de (2015), a formacdo do pedagogo deve
contemplar um campo que proporciona a identificacdo de diversos problemas direcionados a
educacdo, vinculados a realidades complexas. Seja social, econdmicas, religiosas, politicas
sociais, culturais ou étnico-raciais.

Neste viés que destacamos a Pedagogia Juridica, como uma préatica educativa que
ocorre fora do ambiente escolar, contudo ela se desenvolve em um ambiente
institucionalizado, organizado e sistematizado por leis e regras que visam
regulamentar o trabalho e beneficiar a sociedade por meio da contribuicdo na
resolugdo de problemas legais (CORDEIRO, SANTOS e FERREIRA, 2016, p. 133).

Conforme o CNJ — Conselho Nacional de Justica: A pedagogia foi inserida no Poder
Judiciério via legislacdo que dispBe acerca da Infancia e da Juventude através do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA-Lei n° 8.069/90). Em seus artigos 150 e 151, o ECA estabelece
que o Poder Judiciario mantenha equipes interprofissionais forenses nas Varas da Infancia e da
Juventude para oferecer subsidios aos magistrados. Diante disso, 0 Conselho Nacional de
Justica (CNJ) publicou o Provimento n° 36, de 5 de maio de 2014, que cita os profissionais que
deveriam compor essas equipes (art. 1°, inciso 3), determinando aos Tribunais que "estruturam
todas as varas hoje existentes com competéncia exclusiva em matéria de Infancia e Juventude,
bem como do Tribunal com equipes multidisciplinares composta de, a0 menos, psicélogo,
pedagogo e assistente social.

Cabe salientar a area de atuacdo do pedagogo na esfera juridica:

Orientacdo a menores infratores: Menores de idade que foram apreendidos na
pratica de delitos ficam internados em instituicdes especializadas. O Pedagogo
Juridico atua em varias frentes: como professor, no caso de internos de longa
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permanéncia, orientador, no caso de menores com dificuldade de aprendizado, e como
consultor perante o poder Judiciario. Como professor, o Pedagogo pode dar aulas de
varias disciplinas aos internos para que esses possam ficar o mais préximos possivel
do processo educacional. Como orientador, conversa e ajuda quem tem problemas em
aprender alguns contetidos. E uma atividade bastante delicada porque o Pedagogo
podera entender como e porque o aluno apresenta problemas para aprender ou até
conviver com outras pessoas. Contudo, o Pedagogo ndo substitui o Psicologo, e
dependendo do caso, pode encaminhar 0 menor para atendimento especializado. O
Pedagogo pode organizar visitas externas as instituicdes culturais com os internos para
que eles tenham outro contato com a sociedade.

Forum de Justica: No forum de justica, o Pedagogo Juridico tem uma atuacéo
bastante diversificada. Ele organiza as visitas de pessoas que pretendem adotar um
filho, por exemplo. Esse procedimento é fundamental, visto que, antes de uma crianga
ou adolescente ser adotado, os pretendentes passam por um complexo processo de
avaliacdo. O profissional de Pedagogia também realiza visitas a abrigos de menores
que, por decisdo judicial, foram afastados do convivio com seus pais. Ha casos de
criancas abandonadas, que ficam sob a tutela do Estado. O Pedagogo conversa com a
direcdo do local e com os atendidos, para acompanhamento. Dependendo de como o
menor esta, e do andamento do processo judicial, o profissional pode solicitar
encaminhamento para atendimento especializado com Psicélogos e Psicopedagogos.
Afinal, essas instituicGes procuram ressocializar o atendido e prepara-lo para viver na
sociedade.

Processos judiciais: O Pedagogo, por ser um especialista na area educacional, vem
sendo requisitado para atuar como consultor para promotores e juizes no caso de
processos que envolvam menores de idade. Como sdo situacfes delicadas, o
profissional tem capacidade de fazer uma avaliacdo das condi¢des de vida do menor
envolvido, tanto como réu quanto como testemunha. Esse parecer ajuda a fundamentar
denuncias, no caso da Promotoria, ou julgamentos, para o Tribunal do Jari. Pedagogos
Juridicos também podem atuar com o menor envolvido, orientando-o quanto aos
procedimentos legais. Contudo, o Pedagogo ndo pode trabalhar na orientacdo em nivel
do Direito, que € papel dos advogados ou promotores, mas ajuda-lo a entender todo o
processo, especialmente o papel de cada um, como o do juiz, promotor, acusa¢éo,
defesa e tudo mais.

Consultoria nas Varas e Tribunais: Profissionais da Pedagogia podem trabalhar
dentro das Varas de Familia, de Violéncia contra a Mulher, Infancia e Juventude,
Crimes contra Criangas e Adolescentes, para ficar em alguns exemplos. Como o
Pedagogo lida com a parte educacional, tera uma avaliagao bastante especializada. Ele
avalia a vulnerabilidade da realidade da pessoa envolvida, bem como situagdes de
abandono (especialmente em casos que tenham menores de idade ou idosos). O
Pedagogo Juridico pode desenvolver e sugerir metodologias de ensino, atividades
pedagdgicas e educacionais para publicos especificos. Como possui uma formagédo
voltada para a educagdo, terd subsidios para orientar promotores e juizes sobre esse
assunto.

Salienta Lopes, sobre ao assunto:

Em relagdo a essas atribui¢Ges, podemos constatar que os pedagogos desenvolvem
multiplas funcbes dentro de cada nucleo do Tribunal, porém todos eles envolvem a
crianca e 0 adolescente. Dentre essas atividades podemos citar: elaborar projetos e
materiais educativos. Fiscalizar locais que possam trazer algum dano ou risco para
criancas e 4 adolescentes que estejam presentes, trabalhar com o apadrinhamento
emocional e financeiro de criancas e adolescentes que estdo em abrigos, analisando e
fazendo coleta de informacdes sobre os candidatos a adocéo, conhecer os abrigos e as
criancas e adolescentes que esperam ser adotadas. Os pedagogos também trabalham
com capacitac@es de profissionais dentro do tribunal. Estes trabalhos estdo divididos
em projetos (como cursos de capacitacdo, de extensdo, oficinas de trabalhos, roda de
debates, exposigdes, seminarios, palestras e relatérios). Também atuam em outras
atividades que envolvam a crianca e o adolescente e promovem a reintegracao
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familiar, analisando se determinada crianga deve ou ndo ser destituida do poder da
familia de origem.

Sobre esta perspectiva ressalta-se a defesa de Libaneo (2007, p. 51) no que se refere a
atuacao do pedagogo no tribunal do juri quando cita:
E quase unanime entre os estudiosos, hoje, o entendimento de que as préticas educativas
estendem-se as mais variadas instancias da vida social ndo se restringindo, portanto, a escola e
muito menos a docéncia. Sendo assim, o campo de atuacdo do profissional formado em
Pedagogia é tdo vasto quanto as praticas educativas na sociedade. Em todo lugar onde houver
uma prética educativa com carater de intencionalidade, hé ai uma Pedagogia.

Sobre esta tematica, Riane Freitas (2012) enfatiza que o pedagogo pode ser lotado em
Varas especializadas nos Forum Civel e Criminal, para atuar diretamente em aces judiciais,
de forma a subsidiar as decisdes dos juizes, em matérias como guardar alimentos, curatela,
adocdo, crimes de ameaga, lesdo corporal, homicidio, execucdo de penas, entre outras.

Segundo a autora, nas lotacBes, € contemplada a constituicio de uma triade
multidisciplinar, composta por psicélogo, assistente social e pedagogo, integrando as equipes
técnicas ou multidisciplinares, cuja finalidade é fornecer subsidios aos juizes, os assessorando
nas tomadas de decisdes e auxiliando-o0s em outras tarefas que possam contribuir para a garantia
de direitos aos sujeitos usuarios do Sistema de Justica.

Riane (2012 p. 17) salienta também, que cabe ao profissional elaborar estudos de caso,
laudos, pareceres, avaliagdes, de acordo com as necessidades do juizo e até mesmo realizar
pericias ou ser assistente técnico em determinados processos voltados para o campo juridico. O
arsenal tedrico-metodoldgico proveniente da formacao basica do pedagogo, ao ingressar na area
juridica, é acrescido por outros saberes, préprios da instituicdo judiciaria. S8o conteudos
advindos das legislacbes (regras, normas, dogmas e conceitos oriundos do direito), regras
institucionais de administracdo da entidade; regras informais do relacionamento institucional;
e outros saberes, construidos sobre 0 mesmo objeto de intervencdo (ou de compreensao e
encontro) e que circula [...] nas relacGes e nas pecas processuais (BERNARDI, 2005, p. 22).

Cabe salientar que a construcdo qualificada na area de educacéo ultrapassa o campo
escolar formal, englobando também, campos de diversas areas na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se que a pedagogia é abrangente, que acontece em diversos espacos,
desenvolvendo uma novas cenas para a profissdo de pedagogo. Atualmente, podemos afirmar
gue a pedagogia ndo se aplica somente a educacdo formal, a pedagogia como educacédo, vem
para sanar diversas lacunas na sociedade como questdes politicas, sociais, econémicas,
culturais, juridicas e etc.

O pedagogo juridico é um profissional capacitado e muito requisitado no @mbito do
judiciario, sendo protagonista em decisfes, agindo como um braco do judiciario. Na esfera
juridica podemos afirmar a importancia do pedagogo em processos que necessitam de um olhar
deste especialista, neste aspecto percebemos a importancia deste profissional em outras esferas
gue ndo seja entre 0s muros na escola, ele pode abranger diversas areas.
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Portanto, podemos concluir que a profissdo de pedagogo ultrapassa as mais variadas
instancias, cabe também a este profissional da educacdo associar a pedagogia e o direito, se
tornando um agente essencial no judiciario e sua contribuicdo com a sociedade.

Esperamos que este artigo, venha a contribuir com todos aqueles que possuirem
interesse no assunto da pedagogia no ambito juridico.
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RESUMO

O presente artigo buscou analisar e fazer uma reflexdo referente as problematicas acerca do
tema bullying e cyberbullying. Todos os dias a vida de vérias criancas e adolescentes estéo
submetidas por dois acontecimentos cada vez mais frequentes: o bullying e o cyberbullying.
Desse modo, estes fenbmenos tém que ser levados a conhecimento de todos, por suas
gravidades e por serem dois assuntos de extrema importancia. A principal justificativa da
escolha desse tema foi para esclarecer as causas e consequéncias do bullying e do cyberbullying
entre criancas e adolescentes. O objetivo do presente estudo foi fazer uma reflexdo sobre o
bullying e cyberbullying. A metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica. Através de
estudos bibliograficos, sabe-se que estas violéncias ndo sdo um obstaculo individual ou
peculiar. Primeiramente o artigo foi dividido em topicos: a definicdo de bullying, conceitos,
caracteristicas e consequéncias; o cyberbullying ou bullying virtual e os personagens do
bullying e cyberbullying: agressor (bullies), vitima e espectadores (testemunhas), que fazem
parte destes contextos de violéncias. Percebe-se cotidianamente praticas intencionais, violentas,
repetitivas e agressivas, causando angustia e sofrimento a este publico de criangas e
adolescentes. A relevancia de estudar esse assunto foi ter o entendimento de que ambas as partes
passam pelo sofrimento e consequentemente, precisam de acompanhamento e apoio.
Palavras-chave: Bullying e Cyberbullying. Personagens. Causas. Consequéncias.

ABSTRACT

This article sought to analyze and reflect on the issues surrounding bullying and cyberbullying.
Every day the lives of many children and teenagers are subjected to two increasingly frequent
events: bullying and cyberbullying. Thus, these phenomena have to be made known to
everyone, due to their seriousness and because they are two extremely important issues. The
main reason for choosing this theme was to clarify the causes and consequences of bullying and
cyberbullying among children and adolescents. The aim of this study was to reflect on bullying
and cyberbullying. The methodology used was the literature review. Through bibliographical
studies, it is known that these types of violence are not an individual or peculiar obstacle. First,
the article was divided into topics: the definition of bullying, concepts, characteristics and
consequences; cyberbullying or virtual bullying and the characters of bullying and
cyberbullying: aggressor (bullies), victim and bystanders (witnesses), who are part of these
contexts of violence. Everyday intentional, violent, repetitive and aggressive practices are
perceived, causing anguish and suffering to this audience of children and adolescents. The
relevance of studying this subject was to have the understanding that both parties go through
suffering and, consequently, need follow-up and support.

Keywords: Bullying and Cyberbullying. Characters. Causes. Consequences.
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INTRODUCAO

Dois problemas que vém se repetindo e sendo discutido é o bullying e o cyberbullying,
esses tipos de conflitos ndo sdo fatos recentes. A principal justificativa da escolha desse tema
versa para esclarecer as causas e consequéncias destes problemas. Percebe-se cotidianamente
praticas intencionais, violentas, repetitivas e agressivas, causando angustia e sofrimento.
Determina Rossato (2013, p. 45) que:

Bullying é definido como um comportamento agressivo, repetitivo e intencional
dentro das escolas, praticado por uma ou mais pessoas (meninos ou meninas), voltado
a violar humilhar, agredir, chantagear, assediar e considerado os mais “fracos”, ou
seja, 0s mais vulneraveis fisica, psiquica, social e emocionalmente.

O Bullying também pode ocorrer na internet, quando, entdo, ele é chamado
de Cyberbullying ou Bullying Virtual. Cyberbullying é uma pratica de bullying por meio de
ambientes virtuais, como redes sociais e aplicativos de mensagens.

As consequéncias do cyberbullying no mundo virtual sdo tdo graves quanto as do mundo
real, pois a caltnia nas redes sociais se multiplicou e o alcance é incontrolavel. Portanto, diante
da emergéncia do ciberespaco, as pessoas sdo questionadas sobre como caracterizar 0S novos
conflitos sociais contidos no bullying e no cyberbullying, e qual a possibilidade de coibir essas
formas de violéncias.

Diante deste contexto, configurou-se como problema de estudo, como identificar o
bullying e o cyberbullying. Os objetivos do presente estudo foi fazer uma reflexdo sobre o
bullying e o cyberbullying, esclarecer a importancia de identificar ambos os fenémenos. Este
trabalho empenha-se a informar e explicar estes fendmenos, com seus pertinentes efeitos.

Bullying: conceitos, caracteristicas e consequéncias

Na época atual, os quesitos que abrangem o assunto violéncia tém causado bastante
polémicas e observacdes de profissionais tanto da educacdo, como de outras areas.

E importante frisar que o bullying ndo pode ser confundido com questdes de
indisciplina. Esse termo se revela quando ha comportamentos violentos entre pares. Sao atitudes
agressivas, intencionais, que ocorrem sem motivos evidentes e que causam sofrimento e dor.

Conforme o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2008 — 2013): “Conjunto de
maus-tratos, ameacas, coac¢les ou outros atos de intimidacdo fisica ou psicoldgica exercido de
forma continuada sobre uma pessoa considerada fraca ou vulneravel”.

Segundo Chalita (2008, p. 81): “Etimologicamente abordado, bullying, ¢ um verbo
derivado do adjetivo inglés bully, que significa valentdo, tirano”.

O termo bullying, segundo Lopes Neto (2005), tem denominacédo inglesa, e surgiu na
década de 1970, na Noruega.

As principais caracteristicas do bullying sdo a conduta do agressor que é violenta,
maléfica, cruel e nociva. Para se caracterizar bullying a conduta devera ser praticada
frequentemente. Acontece numa convivéncia onde ha uma desigualdade de poder entre as
partes envolvidas. Sdo diversas as formas de crueldade que as vitimas passam: agressao
psicoldgica, fisica, moral, verbal, corporal, sexual e material.

Para a psiquiatra Silva, as consequéncias psiquicas e comportamentais do bullying:
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Além de os bullies escolherem um aluno-alvo que se encontra em franca desigualdade
de poder, geralmente este também ja apresenta uma baixa autoestima. A préatica de
bullying agrava o problema preexistente, assim como pode abrir quadros graves de
transtornos psiquicos e/ou comportamentais que, muitas vezes, trazem prejuizos
irreversiveis. A autora, apds uma criteriosa investigacdo do histérico de vida dos
pacientes observou que ndo somente criangas e adolescentes sofrem com essa pratica
indecorosa, como também muitos adultos ainda experimentam aflicdes intensas
advindas de uma vida estudantil traumatica. Os problemas mais comuns sdo: sintomas
psicossomaticos, transtorno do panico, fobia escolar, fobia social (transtorno de
ansiedade social — TAS), transtorno de ansiedade generalizada (TAG), depressao,
anorexia e bulimia, transtorno obsessivo-compulsivo (TOC) e transtorno do estresse
pos-traumatico (TEPT). Entre os quadros menos frequentes estdo: esquizofrenia,
suicidio e homicidio. (SILVA, 2010, p. 25).

Os resultados do bullying atingem todos os personagens envolvidos nesse fenémeno: o
agressor, a vitima e a testemunha. O agressor por ter um comportamento agressivo tem como
resultado, o afastamento e a auséncia por assuntos escolares, e que poderéa se tornar no futuro
um adulto criminoso ou com problemas de adaptacéo social.

Os agressores s@o geralmente os lideres da turma na escola, os mais populares, aqueles
gue gostam de colocar apelidos nos mais frageis. Assim como a vitima, ele também precisa de
ajuda psicologica.

Cyberbullying ou Bullying Virtual
Segundo Belsey (2005):

Acredita-se que o termo cyberbullying foi inicialmente mencionado por Bill Belsey,
educador canadense, que conceituou o fenbmeno como o uso das TIC, seja por uma
pessoa ou um grupo, de forma deliberada, repetitiva e hostil, com a intencdo de
prejudicar uma pessoa ou um grupo.

Em termos gerais, 0 processo de cyberbullying pode ser compreendido como um tipo
especifico de bullying que ocorre através de instrumentos tecnologicos e, sobretudo, telefones
celulares e internet (Slone & Smith, 2008).

O cyberbullying constitui uma nova expressdo do bullying enquanto agresséo, ameaca
e provocacdo de desconforto, sendo premeditadas e repetidas, realizadas com recurso de
dispositivos tecnologicos de comunicacdo (e.g. e-mail, chat, blog, telemdvel, etc.), contra uma
vitima de estatuto semelhante, mas que tem dificuldade em defender-se (AMADO et al., 2009).
O Cyberbullying segundo Rodrigues:

Muito embora o Cyberbullying ndo consista em agressdes fisicas, e por isso é
comumente visto como menos danoso, tem consequéncias tdo ou mais graves quanto
as do Bullying fisico. O abuso sofrido pela vitima do Bullying virtual é, em sua
maioria, de cunho psicoldgico, no entanto ela pode chegar a se tornar fisica em casos
extremos. Ameacas de morte, agressao fisica e publicacdo de informacGes pessoais de
vitimas séo alguns dos meios mais violentos de Cyberbullying, j& que coloca a vitima
em situagdo de risco e constante apreensdo diante da possibilidade de um atentado
contra sua vida.

A Internet € um espaco online que suprimiu algumas barreiras sociais e espaciais do
mundo fisico como, por exemplo, aproximacao de pessoas de diferentes lugares, facilitando a
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comunicacgdo e interacdo. Assim, a aproximacao de pessoas que por alguma razdo sairam de
seu lugar de origem e através da internet mantém contato com antigos amigos e familiares. Com
isso, o desenvolvimento tecnoldgico da sociedade apresenta aspectos positivos e negativos,
podendo assim olhar a insercdo da internet na vida cotidiana das pessoas de diferentes maneiras,

principalmente entre os jovens. (Lévy, 1999; Castells, 2005; Franco, 2012). Segundo Porfirio:

Assim como ocorre com o bullying praticado fora do ambiente virtual, o
cyberbullying pode ter sérias consequéncias para 0s jovens vitimados. Em geral, um
quadro inicial de isolamento e tristeza pode evoluir para sérios quadros
de depressdo, transtorno de ansiedade e sindrome do péanico.

Se 0 caso ndo for descoberto e assequelas ndo forem tratadas, as vitimas de
cyberbullying podem carregar consigo sintomas de trauma pelo resto de suas vidas, 0
gue provoca, muitas vezes, baixo desempenho escolar, baixa autoestima, dificuldades
em se relacionar com os outros e se colocar no mercado de trabalho quando na vida
adulta, além de problemas da busca de alivio dos problemas nas drogas e no alcool.
Nos casos mais extremos, a vitima de cyberbullying pode cometer suicidio.

Recentemente, a tecnologia deu um novo olhar ao problema. E-mails ameacadores,
mensagens negativas em sites de redes sociais e mensagens de texto com fotos e texto
constrangendo a vitima sdo conhecidos como intimidag&o virtual. No Brasil, 0 numero desses
casos violentos vem aumentando rapidamente.

O bullying inclui assédio, insulto, intimidacéo, agresséo e caltnia sistematica. Quando
esses problemas sairam do reino da coexisténcia fisica e passaram para o reino da coexisténcia
virtual, devido a popularizacdo do acesso a Internet e ao uso generalizado das redes sociais,
somos agora um fendémeno generalizado de cyberbullying entre criancas e adolescentes.

Cyberbullying é uma préatica de bullying em um ambiente virtual. O bullying é
caracterizado pela perseguicéo e violéncia continua e, alem das formas mais humilhadas pelo
publico, exposi¢cdes desagradaveis, apelidos de mau gosto, etc., a violéncia também pode levar
a sua forma mais potencial de agressao pessoal. Ja o cyberbullying é a mesma pratica, mas
ocorre por meio de canais de comunicacao virtuais, o que pode causar maior dano psicologico
a vitima.

Personagens Do Bullying e do Cyberbullying: Agressor (Bullies), Vitima e Espectadores
(Testemunhas)

No momento em que se refere-se a bullying e cyberbullying, normalmente se pressupde
que existem apenas dois envolvidos: a vitima e o agressor. Entretanto, os entendedores
sinalizam sobre um terceiro personagem, as testemunhas (espectadores).

O agressor (Bully) é aquele que faz o bullying ou cyberbullying, a vitima é aquela que
sofre o bullying e o espectador (testemunha) é aquele que presencia o bullying.

Sobre os agressores Silva (2010, p.43) enfatiza que:

Os agressores, podem ser de ambos 0s sexos. Possuem em sua personalidade tragos
de desrespeito e maldade e, na maioria das vezes, essas caracteristicas estdo associadas
a um perigoso poder de lideranca que, em geral, é obtido ou legitimado através da
forca fisica ou de intenso assédio psicoldgico. O agressor pode agir sozinho ou em
grupo. Quando ele estd acompanhado de seus “seguidores”, seu poder de “destrui¢do”
ganha refor¢o exponencial, 0 que amplia seu territorio de acdo e sua capacidade de
produzir novas vitimas.
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Muitas vezes, por terem uma autoestima elevada, os bullies sdo “tdo cheios de si” que,
curiosamente, se sentem bondosos e tém um sentimento positivo ao praticar a agressao.
(CARPENTER; FERGUSON, 2011, p. 58).

Por isso, os estudiosos do assunto sabem que geralmente os bullies tém a aparéncia de
uma crianca normal, mas comumente apresentam as seguintes caracteristicas que 0S
transformam em vilGes, de acordo com Carpenter e Ferguson:

Tém necessidade de se sentir poderosos e de dominar;

Tém necessidade de atencéo;

Tém necessidade de se sentir superiores;

N4o sentem remorso;

Tornam-se agressivos com facilidade;

Gostam de maltratar e de fazer outras pessoas sofrerem.

Segundo Silva (2010, p. 38), ha certas caracteristicas que influenciam a

AN S S

crianca/adolescente a ser vitima de bullying, tais como:

caracteristicas de personalidade (sinceridade, timidez, introversdo, calma, etc.); ser
novo na turma ou na escola; ter poucos amigos; ser superprotegido pelos pais;
pertencer a grupos diferentes da maioria (religiosos, étnicos, etc.); possuir
caracteristicas fisicas que o diferenciam da maioria (obesidade, magreza, coxear,
gaguejar, usar 6culos e/ou aparelho dos dentes, possuir piercings, cor da pele, etc.);
possuir necessidades educativas especiais; ter interesses diferentes da maioria (poesia,
leitura, linguas estrangeiras, etc.); usar roupas ndo adequadas a sua idade; demonstrar
interesses diferentes da maioria (politica, religido, etc.); ter problemas de salde (asma,
bronquite, alergias, diabetes, problemas de pele, etc.); ser portador de sindrome
de down; ser superdotado; tirar boas notas ou muito mais.

Independente do agressor ser o principal responsavel pelo cenario da violéncia, a
testemunha € um personagem de suma importancia e até mesmo indispensavel para que esta
cena continue. Desse modo, a testemunha € agente especifica das ocorréncias, ndo protegendo
a vitima e, muitas vezes, até ajudando ainda mais o agressor.

A testemunha ou espectador serve como uma plateia incentivando as atitudes do
agressor. Os que continuam no cenario do bullying e do cyberbullying como passivos da
situacdo, permanecem por medo de serem as proximas vitimas. Estar entre o agressor e a vitima
em geral ndo é nada simples para quem vive essa experiéncia, podendo significar mais um
espetaculo a que se assista e que delicie na escola ou na rua, ou ainda o sofrimento de ver 0s
amigos sendo ridicularizados e violentados e ndo saber ou ndo conseguir fazer nada que elimine
0s atos a que assiste. Salienta Rossato (2013, p. 85):

N&o existe show sem plateia, € na mesma medida no bullying ndo ha espectador
neutro: ou denuncia ou denuncia o agressor e defende a vitima, ou incentiva, direta ou
indiretamente, a estrela do show (o bully) e o bullying, transformando-se em um
espectador que de forma ativa ou passiva ird ajudar o agressor.

Os fendmenos do Bullying e do cyberbullying, ndo € apenas formado por vitimas e
agressores. A grande maioria dos envolvidos no fendmeno é composta pelos espectadores,

também chamados de testemunhas:
(...) a forma como reagem ao bullying permite classifica-los como auxiliares

(participam da agressdo), incentivadores (incentivam e estimulam o autor),
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observadores (s6 observam ou se afastam) ou defensores (protegem o alvo ou chamam
um adulto para interromper). (NETO. 2004, p.52).

Portanto, para os que testemunham o bullying e o cyberbullying, pode incidir o temor
de ser a proxima vitima ou de sofrer represalias. Desse modo, podem padecer de intensas
angustias, ansiedade e outros problemas psicolégicos em virtude da sua omissao.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste artigo foi analisado o bullying e o cyberbullying. Séo temaéticas de
grandes preocupac0es, que vém sendo classificadas como conflitos globais, esses assuntos que
vem aumentando. Ocorre num relacionamento onde ha um desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas, trazendo inimeras consequéncias para as vitimas, desde o isolamento até o
suicidio. Cada vez mais o bullying e o cyberbullying vem chamando a atencdo de varios
profissionais e da area da educacéo.

Percebe-se que estas violéncias compreendem todas as formas de atitudes agressivas e
intencionais. As causas do bullying e do cyberbullying sdo diversas, as mais comuns sdo
atitudes e habitos maldosos, cruéis, repetitivos, agressivos e violentos, adotados por um ou mais
criancas e adolescentes com a intencdo de humilhar a vitima com desigualdade de poder.

Cabe salientar que, as consequéncias para a vitima na maioria das vezes sdo transtornos
psiquicos e comportamentais, comprometendo o psicoldgico. Mas as consequéncias do bullying
e do cyberbullying ndo alcancam apenas as vitimas, estando agressores e testemunhas também
sujeitos aos seus efeitos. Diante desta triste realidade, reconhecer o problema e os personagens
sdo os caminhos para a solucéo, pois o bullying e o cyberbullying sempre deixam sequelas aos
que estdo envolvidos nestas violéncias.
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RESUMO

O tema a importancia das aulas de Educacdo Fisica no ambito educacional representa um
assunto muito importante em relacdo aos gestores e aos educadores. O objetivo é descrever a
importancia das aulas de Educacéo Fisica no @mbito educacional. Este estudo sera uma revisao
de literatura com o tema “A importancia das aulas de Educagao Fisica nas escolas.”, com buscas
por meio de artigos em periddicos nacionais, publicados em portugués disponiveis nas bases de
dados pertencentes a Google Académico (Scholar) e Literatura Latino-americana e do

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC



http://www.scielo.br/pdf/jped/v81n5s0/v81n5Sa06.pdf

164 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

Scientific Electronic Library Online (Scielo). Os critérios de sele¢do dos artigos serdo no idioma
em portugués/inglés, publicados no periodo de 2014 a 2020, utilizando-se os descritores:
Ambito educacional; Educagdo Fisica; Educadores. Foram considerados como critérios de
inclusdo livros. Excluiram-se os artigos e livros que ndo tratavam sobre o tema proposto.
Passando pelo exposto da importancia do ensino, pelos aspectos gerais e especificos da acdo
dos movimentos, suarelacgdo com o desenvolvimento cognitivo, a importancia da
Educacéo Fisica no ambito educacional e por fim, exercicios que podem contribuir para o
desenvolvimento psicomotor, englobando aqui também o afetivo, social e cognitivo.
Palavras-chaves: Desenvolvimento cognitivo. Educacdo Fisica. Educadores.

ABSTRACT

The theme of the importance of Physical Education classes in the educational field represents a
very important issue in relation to managers and educators. The objective is to describe the
importance of Physical Education classes in the educational scope. This study will be a literature
review with the theme "The importance of Physical Education classes in schools.”, With
searches through articles in national journals, published in Portuguese available in the databases
belonging to Google Scholar (Scholar) and Literature Latin American and Scientific Electronic
Library Online (Scielo). The selection criteria for articles will be in Portuguese / English,
published between 2014 and 2020, using the descriptors: Educational scope; PE; Educators.
Books were considered as inclusion criteria. Articles and books that did not deal with the
proposed topic were excluded. Going through the exposure of the importance of teaching, the
general and specific aspects of the action of movements, its relationship with cognitive
development, the importance of Physical Education in the educational scope and finally,
exercises that can contribute to psychomotor development, also encompassing the affective,
social and cognitive.

Keywords: Cognitive development. PE. Educators.

INTRODUCAO

A Educacéo Fisica educacional acentua Marcelino (2018) € um tema mal compreendido,
pois desde que foi incluida nas escolas, havia uma meta a ser cumprida. Na época do
higienismo, por exemplo, o objetivo era incentivar a populacdo a cuidar melhor da higiene, e 0
melhor caminho para alcancar os demais era pelas escolas. No periodo do militarismo a
educacdo fisica foi adaptada para ter um corpo forte, resistente e ativo, e 0s demais que ndo se
encaixavam nesse perfil eram julgados ruins e isolados das aulas.

As aulas de Educacdo Fisica nos dias de hoje, ndo existe essa divisao de aptiddo fisica,
todos sdo tratados e treinados igualitariamente, e com adaptacGes aos que precisam ou
necessitam. O esporte aplicado na educacao fisica segundo Oliveira (2016) facilita a deteccédo
de educandos que tém alguma facilidade em determinada atividade, e até descobrindo talentos.
Podendo, dessa maneira, o educador potencializar nos educandos suas habilidades, pois contém
cinco conteldos de base, sendo eles; esportes, jogos e brincadeiras, ginastica, lutas e danca.

No ambito educacional ressalta Almeida (2015) o educador pode ensinar a pratica de
forma correta, para que o educando saiba agir em cada situacdo, mas se divertindo com as
praticas aplicadas. Fazendo com que o educando se sinta incluido nas aulas para que participe
e interaja com seus colegas, diminuindo a tensdo, aumentando a autoestima e assim
desenvolvendo suas habilidades motoras no geral.

O planejamento segundo Lee (2016) precisa ser preciso em relacdo ao contetdo e, 0
educador elucida para que com isso o educando se sinta felizem aprender tudo o que o educador
esta ensinando com aquele estudo.
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A prética pedagbgica € essencial e a atuacdo do educador nesse processo ajuda no
sucesso do educando, utilizar duas vertentes: a constru¢do do conhecimento e a avalia¢do para
demonstrarmos como a pratica pedagdgica eficaz ajuda nesse objetivo almejado nos
planejamentos.

Diante do exposto o0 objetivo que se tem com presente artigo é de descrever a
importancia das aulas de Educacédo Fisica no ambito educacional.

Para isso 0s objetivos especificos sdo:

A) Analisar o jogo nas aulas de Educacdo Fisica;
B) Analisar o aprendizado do educando atraves das atividades ludicas.

O texto esta disposto em um topico onde a primeira parte desenvolve uma analise sobre
0s jogos para o desenvolvimento dos educandos. A segunda parte tem o foco de demonstrar o
aprendizado que se desenvolve nas aulas de educacdo fisica. Por fim, as consideracGes finais
demonstram a importancia da educacao fisica no processo educacional.

A EDUCA(;AO FISICA: OS JOGOS E O APRENDIZADO

No ambito educacional segundo Ribeiro (2014) as aulas de educacéo fisica sdo uma
parte importante do processo do aprendizado e deve ser incentivado para desenvolver, manter
habitos de pratica de exercicio ao longo da vida e prover instrugdes sobre como adquirir e
manter uma aptidao fisica adequada, além dos programas escolares.

E preciso também incentivar o engajamento em atividades extracurriculares, com
objetivo recreacional para os educandos e, 0 objetivo nas aulas de Educacéo Fisica referente ao
educando é o bem-estar e a atividade fisica destaca que incentiva a ado¢éo de um estilo de vida
apropriado, com pratica de exercicios por toda a vida e com o intuito de manter o
condicionamento fisico suficiente para a melhoria da capacidade funcional e da saude.

O objetivo principal da atividade fisica segundo Ferreira (2016) é criar o habito e o
interesse pela atividade fisica de modo regular, ndo visando ao desempenho competitivo, mas
com integracgdo e, a atividade fisica agradavel e prazerosa deve ser incluida no cotidiano para
toda a vida.

A relacdo dos educadores com 0s saberes que ensinam constituinte essencial da
atividade docente é fundamental para a configuracao da identidade profissional.

O saber acentua Tsi (2015) é um tipo de conhecimento que os educadores Sao supostos
possuir e transmitir aos educandos e é uma visdo dos saberes como fatos e teorias.

Como proposicdes estabelecidas na sequéncia de pesquisas, quando o educador tem a
consciéncia de que a educacéo € algo mutavel e que se adapta a cada tipo de estudante, e segue
o rendimento da classe, ele comeca a enxergar o verdadeiro papel transformador que tem.

Assim, segundo Antunes (2014) a relacdo do educador com o educando vai concorrer
para compensar as falhas dos materiais e para dar calor humano ao processo ensino-
aprendizagem.

Tornando o aprendizado mais eficaz e motivando o educando a aprender de forma
correta, a compreensao do papel do docente e a mudanca nas formas de ensinar, permite que o
educando frente ao processo de ensino e aprendizagem possibilite a melhor compreenséao, na
ocasido em que o estudante descobre as variadas formas de aprender e com um olhar mais
simplificado para o seu aprendizado, o conhecimento que o estudante adquiriu permanece com

ele para o resto de sua vida.
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E importante segundo Souza Janior (2014) oferecer alternativas para a pratica
desportiva, contemplando interesses individuais e o desenvolvimento de diferentes habilidades
motoras. Contribuindo para a descoberta de talentos, a participacdo em jogos esportivos envolve
uma interacdo complexa de fatores fisico, psicolégico e social, o foco da avaliagdo médica geral
deve ser relacionado a salde.

E em relacdo ao bem-estar do educando e de todos ao seu redor, caracteristicas como
velocidade, poténcia muscular e agilidade sdo importantes para o sucesso atlético e sdo
primariamente determinadas pela genética.

Além disso, segundo Darido (2016) a atividade fisica melhora as habilidades motoras,
a expressdo pessoal e de liberdade, leva o educando a um maior desenvolvimento espago-
temporal.

Ocasiona uma melhora na adaptagdo social, é considerado um papel importante no
desenvolvimento, tanto em termos de crescimento, como nas habilidades motoras e
autoconceito, a atividade fisica é capaz de desenvolver habitos regulares na alimentacdo e em
especial na pratica diaria da realizacao das atividades fisicas e os beneficios da atividade fisica.

O educador deve valorizar o aprendizado do educando em relacéo a dar todo o suporte
necessario em relacdo ao educando aprender de forma correta e com isso o educando consiga
se desenvolver plenamente e se aprimore com o seu aprendizado pleno em educacéo fisica.
2.1 0JOGO NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

O jogo segundo Silva (2016) é fonte de alegria, de equilibrio e de desenvolvimento e,
quando o educando joga, se envolve com o que esta fazendo, coloca na a¢ao seu sentimento e
emocao.

E um elemento de interacdo entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais,
onde é dada ao educando a possibilidade de elaborar e ordenar seus conhecimentos, sendo de
extrema necessidade o exercicio do jogo para que a educando ordene o mundo a sua volta,
assimilem experiéncias e informacdes, principalmente internalize atividades e valores, de modo
a reproduzir e recriar o meio social, ndo existe uma defini¢do pronta e acabada para a palavra
jogo.

A instrucdo didatica segundo Constanzo (2014) deve atribuir uma fungdo expressiva na
construcao e desenvolvimento do educador e transformar as orientagdes de seu desempenho.

Deve estabelecer perante a um vinculo essencial de alternativas de conceitos que
elaborara o método de aprendizado de formato analitico, ponderado e eficaz, a competéncia e
os saberes profissionais se aludem perante o cargo e o conhecimento na qual exprime a
verdadeira autenticidade do especialista que deve ter consciéncia e certeza sobre as suas acoes.

O jogo segundo Neira (2016) ndo deve ser encarado apenas como um divertimento ou
brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo,
afetivo, social e moral. Agindo sobre os objetos, os educandos, desde pequenos, estruturam seu
espaco e o seu tempo, desenvolvem a nocdo de causalidade, atingindo a representacéo e a
I6gica, ficam mais motivadas a usar a inteligéncia, esforcam-se para superar obstaculos, tanto
cognitivas quanto emocionais. Por se encontrarem mais motivadas durante o jogo ficam mais
ativas mentalmente.

A Educacéo Fisica acentua Mattos (2016) representa a disciplina que se usa do corpo,
mediante praticas educacionais conexas com 0 corpo, para desenvolver um processo educativo
que contribua para o crescimento de inimeras dimenses humanas, mediante as praticas
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educacionais os educandos, além de se divertirem, criam, interpretam e se relacionam perante
0 universo da qual rodeia.

Portanto, podem estar sendo impulsionadas e destacadas as fun¢des bésicas e as fun¢bes
referentes a psicomotricidade tencionando o crescimento integral do educando.

Os jogos e exercicios segundo Freire (2014) com gestos disponibilizados de modo
integrado e harmonioso na qual colabora em relacdo a conquista do comando psicomotor, a
conscientizacdo e dominio corporal, harmonia da expressdo, apropriacdo do gesto, expansédo
dos discernimentos nitidos, integracdo de espaco e nocdo de tempo mediante ao educando.

Para caracterizar os jogos segundo Toledo (2014) é necessario observar alguns aspectos
como a capacidade de absorver o participante de modo intenso e total, em clima de
arrebatamento e entusiasmo; ha uma atmosfera de espontaneidade e, mesmo diante das regras
0 participante tem diversas op¢des de atuacdo que dependera da sua criatividade; ha limitagéo
de tempo.

O sentido de movimento denota o carater dindmico do jogo, tomando-o fascinantes; ha
possibilidade de repeticdo; ha limitacdo de espaco: 0 espaco reservado ao jogo é como se fosse
um mundo temporario e fantastico; ha regras: atraves do jogo o ser humano criar formas
ordenadas, pois 0 jogo é uma forma de ordenacdo de tempo e espaco.

O jogo ressalta Bee (2015) como sendo um fator de socializacao, possibilita a construcao
do conhecimento, com isso, as atividades educacionais podem contribuir substancialmente na
construcdo do conhecimento do educando e, sdo inumeros os estudos em torno do jogo,
classificando-o como fonte de prazer, de descoberta e criatividade para o educando.

Nessa concepcdo 0 jogo pode vir a contribuir comas atividades durante o processo
ensino-aprendizagem e, a utilizacdo de jogos na educacéo contribui para a formacéo de ligacdes
sociais e interacdo grupal: desenvolvendo o espirito, 0 senso de justica, a solidariedade, a
cooperacdo, a responsabilidade e a iniciativa pessoal, através dessa pratica, o educando aprende
o valor das relagdes sociais, 0 sentido da competicao e a importancia da colaboracéo, consciente
e espontanea nas atividades propostas e, que o brinquedo coloca o educando diante de
reproducdes de tudo aquilo que existe na natureza em nosso cotidiano.

A interacdo social segundo Santas (2014) tem marcante influéncia sobre como sdo
interpretadas as relac@es colaborativo-cooperativas no ambito educacional.

Destacando-se o papel exercido pela norma de reciprocidade na aprendizagem, o
aprendizado também amplia a importancia da interacdo entre os educandos, demonstrando que
0 esquema mental de reciprocidade tem influéncia sobre os aspectos afetivos, considerando
necessario estimular a inteligéncia.

No sentido, o esporte segundo Magill (2014) pode ser considerado um meio para o
desenvolvimento do pensamento abstrato e de a¢cdes que determinam a dedicacao de atividades
l6gicas.

O conceito de atividades esportivas se enquadra em qualquer tipo de atividade recreativa
e educativa que tenham como foco ensinar através de jogos, musicalidade, danga mimico e
outras técnicas, desse modo, 0 esporte que se utilizam com os jogos, por exemplo, podem
colaborar, em grande parte, para um maior desenvolvimento cognitivo do educando,
diferenciando o aprendizado daqueles obtidos pelas instituicdes escolares.

O segundo jogo Retondar (2015) como modalidade esportiva € visto pela pedagogia
como algo sério no sentido de que em cada brinquedo existe uma mensagem oculta. E que os
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educandos ao explorarem passam a fazer a descoberta, o jogo é definido como um objeto
simbolico que para cada educando tera um significado diferente, a imaginacdo permite que o
educando encontre novas expressdes externando criacdes e emocgdes a sua maneira, deixando
tudo conforme o seu gosto ou forma de pensar.

Para um bom desenvolvimento fisico, psiquico e social segundo Libaneo (2014) é
fundamental em relacdo ao educando, além disso, torna-se mais importante entdo a valorizacéo
que os educadores devem dar aos jogos.

E estes devem procurar recursos com criatividade para iniciar o processo de socializagéo
e convivéncia com um grupo, o que resultara na construgdo da autonomia, da criatividade,
possibilitara a experimentacdo de situacdes diferentes as vividas normalmente, numa melhor
qualidade de vida, boa saude e bem-estar, porém os beneficios vao além, apds a explicacdo de
uma matéria, o jogo é um dos melhor meio para a fixacdo da mesma.

2.2 0 APRENDIZADO DO EDUCANDO ATRAVES DE ATIVIDADES LUDICAS

Os educadores segundo Veiga (2015) devem criar e soltar através da imaginacao,
musicas, jogos e todos os meios ludicos e criativos que prendam a atencdo dos educandos e que
possibilite um melhor aprendizado.

Os jogos muitas vezes sdo jogados em equipe, 0 que possibilita uma melhor convivéncia
social, o ato de respirar regras e também um contato até mesmo entre os proprios educandos
para a explicagdo ou uma nova explicacdo tanto da matéria quanto do jogo.

Quando o educando esta jogando, o educando entra no mundo do faz de conta, pois o
educando nédo sabe o que vai acontecer no jogo, o educando ndo sabe se vai ganhar ou perder
e, cada tipo de jogo se enquadra num objetivo.

Os jogos de acdo segundo Dantas (2014) auxiliam no processo de pensamento rapido,
exemplo quando o educando se encontra em uma situacdo inesperada, jogos de aventura
englobam o controle da pessoa ao se aventurar em atividades talvez irreais, jogos l6gicos
trabalham a mente, como o xadrez, a dama e as palavras cruzadas.

Jogos estratégicos destacam a sabedoria, a constru¢do ou administracdo de algo, com
jogos desse tipo o educando utiliza contetdos aprendidos na classe escolar, 0s jogos ndo sé
auxiliam na fixacéo dos conteudos como também desenvolvem os esquemas do conhecimento,
sendo que este também colabora na aprendizagem.

No jogo o educando segundo Mattos (2016) planeja, preveé, antecipa, registra enfim se
relaciona, um mesmo jogo pode ser utilizado por educandos, basta o educador criar situacfes
mais dificeis para os educandos.

E a partir dos jogos educativos as habilidades motoras, sensoriais e de raciocinio séo
estimuladas e estes também contribuem para aumentar a capacidade de atencéo e concentracao
dos educandos e, a partir do jogo conseguimos trabalhar varios objetivos que sdo essenciais
para o desenvolvimento do ser humano.

Teoricamente, sabe-se segundo Almeida (2015) onde o &mbito educacional representa
um espaco de elaboracdo e de repeticdo de conceitos, diretrizes e regras.

Torna-se necessario pensar acerca da presenca de projetos de direcionamento junto ao
procedimento e elaboracdo de projetos verdadeiramente preparados, visto que, a area
educacional possui a aptidao de idealizar e produzir atuais normas.
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E, dentro do &mbito educacional segundo Neira (2016) é preciso olhar com atencéao
somente em direcdo ao educando, orientando e tirando qualquer ddvida na qual o educando tem
blogueio em alguma disciplina.

Uma vez que, o educando com bloqueio ndo é capaz de seguir com seu estudo e ter um
bom desempenho na classe escolar e, o educador deve planejar as suas aulas em relagéo a tirar
qualquer bloqueio no educando.

O jogo possui segundo Sant'anna (2014) funcdo terapéutica, desenvolve habilidades
fisicas, afetivas, sociais e intelectuais, é socializador, desenvolve a criatividade. E um meio de
comunicagéo, jogando o educando explora o mundo que a rodeia, segue regras, normas e tomam
decisdes, ele faz com que haja mais relacionamento entre as pessoas, e também é possivel criar
jogos para o0 encontro e ndo mais para o confronto.

Um grande objetivo do jogo segundo Lee (2016) é transformar a aprendizagem num
show, fazendo com que se ndo acabe, que diminua sugestivamente o desprazer de ir a escola.

Para controlar o fracasso escolar, a reprovacdo em massa e 0 abandono escolar, 0s
educadores devem buscar novos horizontes e o ludico é uma alternativa viavel para esse fim,
0s desenhos, 0s jogos, os brinquedos e as brincadeiras no @mbito educacional ndo tem funcéo
apenas de distrair, mas sim uma pratica pedagogica interdisciplinar que considera o educando
como sujeito de suas acOes, que cria e vivencia momentos, 0 jogo reuniu os principais objetivos
de solidariedade, respeito, valores que sdo de alta importancia para a vida das pessoas.

Para compreender segundo Silva (2016) a importancia da Educacdo Fisica em
referéncias ao crescimento dos educandos necessita primeiramente saber o significado desta
ciéncia evidéncia.

A Educacéo Fisica é uma expressdo aplicada a um conceito de movimento ordenado e
incorporado, devido aos conhecimentos vividos por individuos da qual a atividade é decorrente
de sua identidade, seu estilo e seu universo com todos.

Assim, segundo Ferreira (2016) pode-se enxergar a acdo do educador relacionado da
maneira que, um disparador para provocacdo do educando, influenciando-os a participarem
ativamente do processo educacional.

Na qual deve apropriar-se e oferecer-lhes condi¢des psiquicas, sociais e materiais para
esta interacdo da-se de forma natural e produtiva e, ser educador € atuar como responsavel pela
busca constante de condutas, aprendizado e conhecimentos, entendimentos conceituais e de
pensamento, que conduzam o pensamento em todas as dindmicas, digam-se tdo complexas, que
estdo presentes nesta relacdo entre seres humanos que denominamos ensinar e aprender e que,
existe uma necessidade mutua de conexdo entre os seres envolvidos neste processo de
aprendizagem.

O que tem que ser trabalhado segundo Ribeiro (2014) € o aspecto cognitivo que pode
fazer com que esse educando tenha mecanismos para pensar e repensar o contetdo e relaciona-
lo com a realidade.

Isso pode acontecer através da experimentacdo ou da comparagdo, entre outros, ndo
importando o método, o educando deve conseguir atribuir aquela disciplina uma dimenséo
maior do que a de simples repasse de conteido, nessa Otica, a pratica educativa deve voltar-se
para a sociedade de maneira que esta possa ter consciéncia e estar preparada para 0S
enfrentamentos dos desafios que surgem e ressurgem no contexto social.
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METODOLOGIA

Este estudo foi uma revisdo de literatura com o tema “A importancia das aulas de
Educacao Fisica no ambito educacional.”, com buscas por meio de artigos em periddicos
nacionais, publicados em portugués disponiveis nas bases de dados pertencentes a Google
Académico (Scholar) e Literatura Latino-americana e do Scientific Electronic Library Online
(Scielo).

Os critérios de selecdo dos artigos serdo no idioma em portugués/inglés, publicados no
periodo de 2014 a 2020, utilizando-se os descritores: Ambito educacional; Educacio Fisica;
Educadores. Foram considerados como critérios de inclusdo livros. Excluiram-se os artigos e
livros que néo tratavam sobre o tema proposto.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O objetivo deste trabalho onde é descrever a importancia das aulas de Educacao Fisica
no ambito educacional e o aprendizado do educando na fase de desenvolvimento e deve ser
muito importante para os educadores.

Passando pelo exposto da importancia do ensino, pelos aspectos gerais e especificos da
acdo dos movimentos, suarelacdo com o desenvolvimento cognitivo, a importancia da
Educacdo Fisica no ambito educacional e por fim, exercicios que podem contribuir para o
desenvolvimento psicomotor, englobando aqui também o afetivo, social e cognitivo.

Os procedimentos adequados podem favorecer o desenvolvimento e conhecimento do
educando como um todo e facilitar seu processo de adaptacdo ao mundo, tanto externo, quanto
interno, através da expressdo corporal, a expressdo corpdrea com as atividades fisicas livres de
brincar, jogos, exercicios, etc., podem resultar em uma melhor percepc¢édo e dominio do préprio
corpo, desenvolvendo agilidade, autonomia e auxiliar no desenvolvimento e maturacdo de
aspectos neuroldgicos, motores sociais, afetivos, cognitivos, intrinsecamente ligados e
determinantes para o bom desenvolvimento na proxima etapa escolar, e além de tudo é claro,
na saude como um todo.

Além disso, a atividade educacional das aulas de Educacdo Fisica pode trazer
muito prazer e alegria para o educando, através da experiéncia subjetiva, na experiéncia do
outro e com o outro e abrir diversas possibilidades de visdo de mundo.

Alguns aspectos especificos da importancia do trabalho psicomotor, por exemplo, a
preparacdo para a escrita ou superacao de questdes relativas a localizacdo espacial, lateralidade,
etc. mostrando as importancias de cada vez mais profissionais que trabalham com o
educando busque ao menos aprender os fundamentos da atividade ludica para auxilio em
seu trabalho.

Deve-se considerar também o trabalho do educador de Educacgéo Fisica como educador
especialista e titular a fim de ter-se uma visao total a fim de ter-se uma visdo total do educando,
considerando todas suas potencialidades e pontos a serem trabalhados, sempre respeitando sua
individualidade e capacidade.
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Por fim, a importancia e a necessidade de investimentos da Educacéo Fisica e o suporte
da atividade ludica sdo de suma importancia, pois a educando é um ser que deve ser respeitado
e ter direito a se desenvolver plenamente em qualquer espaco.
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RESUMO

Devido ao ensino de EaD proporcionar ao aluno o desenvolvimento de sua prépria forma de
pensar e entender o mundo, explorando seu entendimento cognitivo, suas estratégias de
envolvimento, responsabilidade e participacao, objetivou-se apresentar uma reflexéo sobre o
conhecimento como um agente de transformar a sociedade pela educacdo, e no caso
especifico deste estudo, pela modalidade de educacdo a distancia, imprescindivel para a
atuacdo do professor e de estudantes na escola e na sociedade. A EaD cresceu de forma
significativa na ultima década, e tanto o Ministério da Educacdo com outras instituicbes
investiram em programas de EaD, Esses programas federais e ainda as iniciativas de
instituicdes privadas legitimaram o expressivo crescimento da Educagdo a Distancia no
Brasil. E todo esse avan¢o mostra o poder de transformacdo social por meio da Educacgéo a
Distancia.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Tecnologias na Educagdo. Conhecimento.

ABSTRACT

Due to EaD teaching providing students with the development of their own way of thinking and
understanding the world, exploring their cognitive understanding, their strategies for
involvement, responsibility and participation, the aim was to present a reflection on knowledge
as an agent of transforming society for education, and in the specific case of this study, for the
modality of distance education, essential for the performance of teachers and students in school
and in society. EaD grew significantly in the last decade, and both the Ministry of Education
and other institutions invested in EaD programs. These federal programs and the initiatives of
private institutions legitimized the expressive growth of Distance Education in Brazil. And all
this advance shows the power of social transformation through Distance Education.
Keywords: Distance Education. Technologies in Education. Knowledge.

INTRODUCAO

O seculo XXI na era digital e o0 avanco tecnoldgico apontam para a modalidade de
educacdo EaD, pois o tema referido nos remete a uma profunda reflexdo educacional que
tende ao didlogo no processo ensino-aprendizagem entre docente e discente e visa fortalecer
a inclusdo educacional/social que reflete no avanco da sociedade como um todo.

A educacdo a distancia (EaD) é uma modalidade de ensino que substitui a proposta
tradicional de ensino, na qual docentes ensinam e estudantes aprendem em espacos e tempos
n&o compartilhados (LITWIN, 2001). Surgiu e se desenvolveu no contexto da educacdo como
ferramenta para suprir importantes necessidades educacionais, tais como alfabetizacdo,
ingresso cada vez mais precoce no mercado de trabalho, populagdo distante dos centros
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urbanos ou impossibilitada de ter acesso as formas convencionais de ensino (MANSUR,
2001).

Segundo o Ministério da Educagdo (MEC), no Brasil a educacgéo a distancia (EaD)
cresceu mais que a educacao presencial de 2011 a 2012. Em um ano, houve um aumento de
12,2% nas matriculas da EAD, enquanto a educacao presencial teve um aumento de 3,1%.
Apesar do crescimento, o ensino a distancia ainda representa 15,8% das matriculas.

Os cursos com maior nimero de alunos no Brasil sdo administracdo (833.042),
direito (737.271) e pedagogia (602.998). Em seguida vem

ciéncias contabeis (313.174), enfermagem (234.714), engenharia

civil (198.326), servico social (172.979), psicologia (162.280), gestdo de pessoal
(157.753) e engenharia de produgéo (129.522).

O censo aponta que o ensino superior atingiu, no ano passado, 7.037.688 de
matriculas na graduacdo, o que representa crescimento de 4,4% em relacdo a 2011.
O ndmero de calouros foi 2.747.089, um crescimento de novas matriculas de 17,1%
em relacdo a 2011. O nimero de concluintes teve uma variagdo menor, 3,3%,
passando de 1.016.713 em 2011 para 1.050.413 em 2012. (BRASIL, 2013, on-
line).

Esse estudo busca responder as seguintes questdes: Quais as vantagens do EaD ao
discente/individuo na sociedade onde vive? No processo ensino- aprendizagem quem sai
ganhando?

Para tanto, definiu-se como objetivo geral analisar as areas de impacto causado pelo
discente do EaD, e identificar e discutir os processos ainda resistentes para o avanco do EaD
nas instituicdes. O alcance desses objetivos requer entender e descrever os resultados
positivos para incentivar o modo de ensino EaD, bem como apontar os fatores essenciais para
transformacéo do individuo e da sociedade por meio da modalidade de Ensino a Distancia.

Este € um trabalho relevante por apresentar a importancia da aquisicdo de
conhecimento para a transformacao da sociedade pela EaD. Ha muitos que se vencer mitos e
tabus, quando olhamos em uma perspectiva mais ampla, no que tange ao conhecimento, ndo
importa a modalidade de ensino-aprendizagem, se é a distancia, semipresencial ou presencial.

O fato é que o gerador do resultado positivo principal é o discente na sua aplicagédo
teodrica e pratica dos estudos adquiridos em seu meio, pois uma sociedade melhor requer
cidaddos conscientes, coerentes, honestos intelectualmente e academicamente e éticos que
visam a transformacdo que tanto precisamos no meio onde estao inseridos, e tudo isso passa
pela educacao de qualidade.

TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Entre as caracteristicas marcantes da civilizacdo humana esta a capacidade de adaptacdo. E
a sociedade nas cinco Ultimas décadas vem passando por mudancas em diversos campos devido
a revolucdo tecnoldgica e a insercdo de novas tecnologias da informacao e comunicacéo (TIC),
0 que fez surgir a adocdo de novos comportamentos. Essas mudancas também impactaram o
ambito educacional, principalmente no que diz respeito a Educacao a Distancia (EAD).

A EaD teve seu inicio a partir de 1990 (TORRES; VIANNEY, 2002, p. 2). Até este
periodo, a modalidade da Educacdo a Distancia (EaD) era utilizada principalmente para
ofertar cursos livres de iniciagdo profissionalizante, dentro do conceito de educagéo aberta e
com 0s recursos do ensino por correspondéncia; e para ofertar cursos supletivos, para
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complementacéo de estudos nos niveis de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, utilizando
materiais impressos e aulas transmitidas por televisdo, em programas de telecurso.
A partir de 1994, com a expanséo da Internet junto as Instituicbes de Ensino Superior
(IES), e com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDB), em
dezembro de 1996, que oficializa a EaD como modalidade vélida e equivalente para todos 0s
niveis de ensino, é que a universidade brasileira dedica-se a pesquisa e oferta de cursos a
distancia com o uso de novas tecnologias. Nessa modalidade, os alunos avocam a
responsabilidade pela sua prdpria aprendizagem, ndo havendo interferéncias externas,
constituindo assim um tipo de aprendizagem auténoma (PETERS, 2004). Para Moore e
Kearsley (2007, p. 2), a EAD pode ser definida como:
O aprendizado planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do local
de ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso e de instrucdo,

comunicacdo por meio de varias tecnologias e disposi¢cGes organizacionais e
administrativas especiais.

O desenvolvimento destas tecnologias gera novas formas de aproximacao entre
professores e alunos, e de alunos entre si, pois, auxiliam na resolu¢do de um dos principais
problemas da EaD: a interatividade (LITWIN, 2001). Essa interatividade ocorre de forma
indireta, tornando a educacéo a distancia uma modalidade de ensino muito mais dependente
da mediacéo do que a educacao convencional, na qual os meios tecnoldgicos exercem grande
importancia (BELLONI, 1999).

Por meio da educacdo a distancia docentes e discentes encontram-se em lugares e
tempos diferentes, por isso € necessario que o ensino/aprendizagem seja mediado. Na
modalidade a distancia, geralmente, os esforcos individuais dos estudantes podem ser
insuficientes para que os mesmos consigam superar as barreiras da aprendizagem individual,
fazendo-se necessaria a figura do tutor para apoiar o aluno e permitir que este supere essas
barreiras (BELLONI, 1999). Os tutores sdo 0 elo entre a instituicdo de ensino e os estudantes.
Cabe aos mesmos a execucdo de atividades didaticas e administrativas as quais possibilitem
a autonomia do aluno da modalidade a distancia. E através desta autonomia poder mostrar
para a sociedade todo o potencial do aluno EaD, em seus trabalhos cientificos levados para
a sociedade.

Segundo Garcia Aretio (2001, p. 122) os tutores podem ser definidos como
“orientadores, assessores, conselheiros, que motivam o aprendizado e esclarecem as duvidas
¢ problemas dos alunos”. Também ¢ preciso que o tutor possua conhecimentos suficientes
acerca da disciplina pela qual é responsavel. O autor, ainda, destaca que dentre as varias
qualidades deste profissional, quatro delas sdo fundamentais para uma boa acdo tutorial,
sendo estas: cordialidade, aceitacdo, honestidade e empatia.

SOCIEDADE, CONHECIMENTO E EDUCACAO
Pode-se afirmar que o ser humano satisfaz suas necessidades vivendo em sociedade.
E para viver em sociedade o ser humano deve passar por constantes transformacoes.
Na era digital e na sociedade da informacédo, o professor precisa construir a pratica
individual e coletiva do conhecimento. O individuo divide sua descoberta e a disponibiliza
para os demais, numa teia de conhecimento, a qual permite seu aperfeicoamento e
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compartilhamento. Cabe ao professor auxiliar o aluno na interpretacéo e contextualizacdo das
informacdes, pois as tecnologias praticamente fazem com que o aluno dependa cada vez
menos dele (REZEK NETO, 2008).

Para o professor é necessario o estudo prévio para possibilitar o ensino direcionado,
permeando as competéncias pedagogicas. Com relacdo a ampliacdo e compartilhamento de
saberes, a quantidade e a velocidade com que as informagdes séo disponibilizadas nos meios
de comunicacdo tornam possivel a formacgdo das idéias, o aperfeicoamento das teorias e a
busca conjunta pela solucéo dos problemas pontuais das sociedades (REZEK NETO, 2008).

Davenport e Prusak (1998) afirmam que uma competéncia € o resultado de uma
combinacéo de recursos, conhecimentos, habilidades e atitudes. Para eles conhecimento é o
“conjunto de informacdes reconhecidas e integradas pelo individuo dentro de um esquema
preexistente que lhe permite ‘entender o mundo’ e causa impacto em seu julgamento e
comportamento”.

A evolucdo da sociedade do conhecimento exige profissionais ligados, e
professores/pesquisadores que gostem de desafios e que tenham comprometimento com a
sociedade onde vivem.

ENSINAR EXIGE A CONVICGCAO DE QUE A MUDANGCA E POSSIVEL

Segundo Paulo Freire (2009) ensinar ndo é apenas transferir conhecimentos,
conteudos, nem formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, alma a um corpo
indeciso e acomodado. A relacdo do professor com o aluno deve ser criativa, alegre, incitar a
curiosidade, o comprometimento, a autonomia, o respeito mutuo e a ética.

O diélogo é fundamental, com o saber ouvir de ambos os lados. Esse aspecto é
primordial para a EaD. Tortorelli (2013) destaca que a EaD exige Ambientes Virtuais de
Aprendizagem de alta interatividade para que promovam um redimensionamento do processo
de ensinar e do aprender, pois 0 espaco virtual estd ligado as novas configuracdes de espaco
e 0 tempo. Assim o conceito de ensinar, por consequéncia, toma novas configuracoes.

Os papéis de professores e alunos se ressignificam, ou seja, o0 aluno necessita de maior
autonomia para aprender e o professor passa a ser um moderador e um facilitador no processo
de ensino-aprendizagem.

O professor tutor tem a tarefa de articular e potencializar o crescimento intelectual e
a autonomia do aluno. Essa visdo amplia o conceito de tutoria que tem por funcdo o
acompanhamento do aluno. Para promover a autonomia de alguém € preciso ensinar a ser
gestor do seu proprio conhecimento, ou seja: a autonomia implica na responsabilidade em
assumir para si o comando de sua vida e do proprio processo de aprendizagem
(TORTORELLLI, 2013). Quando os alunos discutem entre si e ndo apenas com o professor, a
colaboracdo cresce significativamente. O professor tem papel importante nesse novo
paradigma como agente facilitador do dialogo. O trabalho colaborativo facilita tanto o
desenvolvimento da aprendizagem de um grupo, quanto é importante, também, na obtencao
dos resultados desejados.

Na perspectiva interativa o aluno deixa de ser passivo e torna-se co-autor e o professor
disponibiliza as possibilidades para que o conhecimento acontega, pois o conhecimento néo
esta mais centrado na emissdo, mas na participacdo e na interacdo (TORTORELLI, 2013).
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VANTAGENS E MITOS SOBRE EAD

No Brasil e no mundo, em diferentes meios de comunicacdo, principalmente, na
ultima década séo noticiados dados do crescimento da Educacéo a Distancia. Isso significa
que foram deixados para tras muitos mitos sobre a EaD e as suas vantagens ganharam
destaque, como as apontadas a seguir:

Custos Reduzidos em Relagéo aos Programas Presenciais

*Dispensa custos operacionais e de instalacdes fisicas para sua realizacao.
Flexibilidade e Mobilidade.

*0 aluno estuda onde quiser e na hora em que puder.

*Quebra de barreiras geograficas: oferta de cursos que ndo existem em determinadas
regides.

*Q aluno organiza seu ritmo de aprendizagem de acordo com suas necessidades.
*Atende publico-alvo diversificado: ndo exige formacdo basica, basta ser
alfabetizado.

*Qs participantes podem trabalhar de acordo com suas necessidades e focar nos
contetdos que realmente precisam e tem que aprender. Deste modo, o processo de
aprendizagem é melhorado, enquanto a motivacao e a meméria séo aperfeicoadas.
*A linguagem do curso pode ser customizada para um tema ou publico especifico.
(CRESCE BRASIL, 2015, online).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo utiliza a abordagem metodoldgica qualitativa. De acordo com Bardin
(2009), na pesquisa bibliografica o suporte vem basicamente de livros e revistas, e outros
tipos de publicacbes compondo as referéncias bibliograficas. Para a pesquisa documental, o
autor afirma que, embora ndo se excluam as referéncias bibliograficas, sdo usados outros
documentos, como relatérios, manuais e outros. (BARDIN, 2009, p. 57).

Conforme aponta Gil (2010), as fontes da pesquisa bibliografica podem ser os livros
de leitura corrente, que abrangem tanto obras referentes aos diversos géneros literarios, como
as obras de divulgacdo que proporcionam conhecimento técnico cientifico. A pesquisa
teorica-bibliografica buscou dados em livros, artigos, teses dispostos nas principais
bibliotecas virtuais, por exemplo, SCIELO, USP, bem como os dados de documentos oficiais
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo, dentre outros, cujo resultado compbe o
referencial tedrico do trabalho.

O trabalho caracteriza-se como uma revisdo de literatura, que retne e discute
informacdes ja produzidas por determinados autores numa area especifica de estudo,
posicionando o pesquisador acerca do tema ao qual se propbe desenvolver, apontando e
discutindo possiveis solucdes (MOREIRA, 2004).

Quanto aos meios a pesquisa bibliografica de acordo com Cervo et al. (2007) € a
pesquisa que pode ser realizada independentemente ou como parte da pesquisa descritiva,
buscando-se conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou cientificas sobre determinado
assunto, tema ou problema que procura explicar a partir de referéncias tedrica publicas em
artigos, livros, dissertac@es e teses.

Quanto aos fins, segundo Gil (2007), a pesquisa tem carater descritivo tendo como
objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno
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ou, entdo o estabelecimento de relagdes entre variaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Formar um cidaddo para a atualidade é forméa-lo com uma viséo holistica, sabendo-se
que este pensa coletivamente, faz parte do sucesso dos demais, participa das parcerias,
trabalha no coletivo, sabe lidar com problemas, reflete a realidade, administra os conflitos,
respeita a opinido dos outros e sabe contra- argumentar. Na realidade, durante todo o
desenrolar deste trabalho, buscou-se analisar a verdadeira importancia da qualidade do ensino
oferecido pela EaD e demonstrou-se sua importancia.

No ambiente virtual de aprendizagem o professor deve ter liberdade para criar e
articular, incentivar os espacos de interacdo e aprendizado dos alunos. A participacdo nesse
ambiente deve ser de convivéncia, de parceria e de acdo comunicativa. E ter a certeza de que
mesmo separados no tempo e espaco sempre havera compartilhamento, reflexdo e
aprendizagem mutuos.

Na perspectiva interativa o aluno deixa de ser passivo e torna-se co-autor e o professor
disponibiliza as possibilidades para que o conhecimento aconteca, pois o conhecimento néo
esta mais centrado na emissdo, mas na participagdo e na interacdo (TORTORELLI, 2013).

No periodo de 2000-2013 foram diversas as iniciativas de politicas publicas de
formacé&o a distancia e utilizacdo das TICs mencionadas, entre as distintas iniciativas, o Banco
Internacional de Objetos Educacionais - Portal para assessorar o professor com recursos
educacionais gratuitos; e-TEC - Escola Tecnica Aberta do Brasil; Midias na Educacao; Pro-
Licenciatura ; UAB Sistema Universidade Aberta do Brasil - Leva ensino superior publico
de qualidade ao interior do pais.

Esses programas federais e ainda as iniciativas de institui¢ces privadas legitimaram o
expressivo crescimento da Educacdo a Distancia no Brasil. (TELES, 2009; ABED, 2013).

E todo esse avanco mostra o poder de transformacao social por meio da Educacéao a
Distancia.

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Trad. Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Lisboa: EdicGes 70, 2009.

BRASIL, A. Empresa Brasil de Comunicacdo. A educacdo a distancia cresce mais que a
presencial.  Disponivel em:  <http://www.ebc.com.br/educacao/2013/09/educacao-a-
distancia-cresce-mais-que-a-presencial>. Acesso em: 18 jul. 2016

BELLONI, M. L. Educacéo a distancia. Campinas: Autores Associados, 1999.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 3 Edicdo. Sdo Paulo: McGraw-
Hill do Brasil, 1993.

DAVENPORT, T.; PRUSAK, L. Conhecimento empresarial: como as organizagdes
gerenciam o capital intelectual. Rio de Janeiro: Campus, 1998.

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC



http://www.ebc.com.br/educacao/2013/09/educacao-a-

179 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2009.

GARCIA A., LORENZO. La educacion a distancia: de la teoria a la practica. Barcelona
[Esparia]: Ariel, 2001.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

LITWIN, E. Educacédo a distancia: temas para o debate de uma nova agenda educativa. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

MANSUR, Anahi. A gestdo na educacdo a distancia: novas propostas, novas questdes. In:
LITWIN, Edith. Educacdo a distancia: temas para o debate de uma nova agenda educativa.
Porto Alegre: Artmed, 2001.

MOREIRA, Walter. Revisdo de Literatura e Desenvolvimento Cientifico: conceitos e
estratégias para confeccéo. (2004). Disponivel

em:
<https://portais.ufg.br/up/19/o/Revisde_L.iteratura_e_desenvolvimento_cientfico>
Acesso em: 28 jul. 2016.

MOORE, M. G. KEARSLEY, G. Educacéo a distancia: uma visao integrada. Traduzido por
Roberto Galman. Sao Paulo: Thomson Learning, 2007.

PETERS, O. A Educacéo a distancia em transi¢ado: tendéncia e desafios. Traduzido por Leila
Ferreira de Souza Mendes. S&o Leopoldo: UNISINOS, 2004.

REZEK NETO, Chade. Educacdo superior a distancia: criagdo de um sistema avaliativo
exclusivo de EaD, para o avango tecnoldgico e educacional do pais. Piracicaba. Tese
doutorado. Universidade Metodista de Piracicaba — UNIMEP, 2008.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacéo. Rio de Janeiro: DP & A, 2000.

TELES, L. A Aprendizagem por e-learning. In: LITTO, FREDRIC MICHAEL;
FORMIGA, M. (Ed.). Educacdo a Distancia: o estado da arte. Pearson, ed. Sdo Paulo: Brasil,
Pearson Education do, 2009.

TORTORELLI, Adélia Cristina. Pesquisa e pratica pedagogica no ensino superior.
Maringa: Educacdo a distancia - Unicesumar, 2013.

TORRES, P; VIANNEY, J. Os paradoxos do ensino superior a distancia no Brasil.
Tubardo, SC: Editora UNISUL, 2003.

VANTAGENS E MITOS SOBRE EAD.

Disponivel
<http://crescabrasil.passaportech.com.br/saiba-mais-sobre-as-vantagens-e-mitos-do- ead>.
Acesso em 24 de outubro de 2015.

is)

INTERNATIONAL
INTEGRALIZE
SCIENTIFIC



http://crescabrasil.passaportecb.com.br/saiba-mais-sobre-as-vantagens-e-mitos-do-

180 > Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

AVALIACAO NO ENSINO SUPERIOR SOB O VIES MOTIVACIONAL
EVALUATION IN HIGHER EDUCATION UNDER THE MOTIVATIONAL BIAS

Denize Oliveira Dantas

Dantas, Denize Oliveira. Avaliagdo no Ensino Superior sob o viés motivacional. Revista
International Integralize Scientific, Ed.03, n.3, p. 188-195, Setembro/2021. ISSN/2675-5203

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apreender o conceito de educacédo a partir do pressuposto
que a avaliacdo se da no espaco escolar tanto em universidades puablicas quanto em
universidades privadas em condi¢cdes semelhantes quanto a questdo da motivacao alinhada a
continuidade. Desfazer esse padréo de avaliacdo como observacao de exclusdo e separacao de
individuos por caracteristicas socialmente corroboradas por agentes histéricos exteriores aos
principiantes estabelece uma das provocacdes da educacdo contemporanea. A tarefa do
professor € instigar o conhecimento do aprendiz, mas como fazer essa avaliacdo alinhada a
motivacdo? Seria a avaliacdo limitada ao espaco académico somente? Essas sdo algumas
perguntas que este artigo procura responder.

Palavra-chave: Ensino superior; Avaliagdo; Motivacao.

ABSTRACT

This article aims to apprehend the concept of education from the assumption that assessment
takes place in the school environment both in public and private universities under similar
conditions regarding the issue of motivation aligned with continuity. Undoing this pattern of
evaluation as an observation of exclusion and separation of individuals by characteristics
socially corroborated by historical agents outside beginners establishes one of the provocations
of contemporary education. The teacher's task is to instigate the learner's knowledge, but how
to make this assessment aligned with motivation? Would the assessment be limited to the
academic space only? These are some of the questions this article seeks to answer.

Keywords: University Education; Assessment; Motivation.

INTRODUCAO

Verifica-se que a questdo da motivacdo como ferramenta de incentivo ao processo de
ensino-aprendizagem e a construgdo do conhecimento ¢ pautada por “calorosas” discussoes nos
mais variados contextos educacionais em todas as etapas, modalidades e niveis de ensino. O
presente estudo orienta-se primeiramente pela pesquisa bibliografica. Discute-se a importancia
no ambito das politicas publicas da formacao continuada do professor como uma das formas de
se melhorar a qualidade do ensino publico no Brasil tendo em vista a Educacéo Basica.

Entretanto, nota-se que aqueles que conseguem chegar ao nivel superior enfrentam série
de reveses de ordem socioeconémica e politica. A velha questdo da motivacdo retoma, dessa
vez: com maior visibilidade. Muitos professores universitarios sequer tém formacao pedagogica
(excetuando-se os casos dos cursos de Licenciatura).

Além disso, velhas praticas didatico-pedagogicas de afericdo do conhecimento e da
aprendizagem s&o reproduzidas em um espaco onde, a principio, deveria ser o de alternancia.
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O quadro geral tanto na rede privada como na rede publica é que aqueles alunos que ndo
conseguem continuar no curso por questdes financeiras, evadem. No entanto, acredita-se que
através de uma pedagogia humanista calcada em principios motivacionais possam ajudar esses
graduandos a superar os obstaculos supracitados.

A AVALIACAO COMO CONTROLE

A problemética da avaliacdo é antiga. Em documento produzido pelo Ministério da
Educacdo e Cultura em 2007, é indagado sobre o papel que a avaliacdo tem no seio da
sociedade.

[...] avaliacdo na escola ndo pode ser compreendida como algo a parte, isolado, ja que
tem subjacente uma concepcdo de educacdo e uma estratégia pedagogica. [...] A
educacdo escolar é cheia de intengbes, visa atingir determinados objetivos
educacionais, sejam estes relativos a valores, atitudes ou aos contetidos escolares. A
avaliacdo é uma das atividades que ocorrem dentro de um processo pedagogico. Este
processo inclui outras acdes que implicam na prépria formulacdo dos objetivos da
acdo educativa, na definicdo de seus contelidos e métodos, entre outros. A avaliagéo,
portanto, sendo parte de um processo maior, deve ser usada tanto no sentido de um
acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma
apreciacdo final sobre o que este estudante pdde obter em um determinado periodo,
sempre com vistas a planejar a¢des educativas futuras. (MEC, 2007, p. 18,20)

Depreende-se da citagdo acima que a avaliacdo esta presente em diferentes instancias
da sociedade e tem na escola um espaco prioritario para implementacao de praticas avaliativas.
Esse quadro parte do pressuposto que cabe a escola formar individuos para funcionar na
sociedade de forma a capacita-los para suprir as demandas que a sociedade civil Ihes impde.
Diante disso, a escola €, sem duvida alguma, produtora e reprodutora de ideologias. Mas sera
que a avaliacdo fica restrita ao espaco escolar, mais especificamente, a aplicacdo de provas
periddicas a fim de classificar os individuos em uma hierarquia que se polariza no fim das
contas em ‘“alunos bons” e “alunos ruins”?

Em contrapartida, em (DEPRESBITERES & TAVARES: 2009), a avalia¢do nao ocorre
somente no ambito da escola, partindo de uma visdo macro para micro, a avaliacdo acontece
nos niveis internacional, nacional, institucional, curricular e em sala de aula. Isso indica, que
avaliar, ¢ fundamental para o desenvolvimento da humanidade. Em BORGES &
CARMINATTI (2012, p.168):

Em seu livro Vigiar e punir, Foucault (2009) afirma que se estabelecem a “vigilancia
hierarquizada”, os “fiscais perpetuamente fiscalizados”, na medida em que as fungdes
de vigilancia sdo duplicadas entre sub mestres com diferentes obrigac6es de controle
e vigia através do ensino. Trés procedimentos estdo integrados em um Unico
dispositivo, o ensino; a aquisicdo de conhecimentos através da atividade pedagdgica
e a “observacao reciproca e hierarquizada”. De tal modo, essa fiscalizacdo, definida e
regulada insere-se na esséncia da pratica do ensino, como “um mecanismo que lhe é
inerente e multiplica sua eficiéncia”, principalmente através do exame (FOUCAULT,
2009, p. 170). Sabe-se que as mudancas histéricas do conceito de avaliagdo podem
evidenciar a existéncia de quatro geragdes de seu campo conceitual e temporal: entre
as décadas de 20 a 40 a avaliacdo relacionava-se diretamente com o significado de
medida; entre os anos 50 e 70, como alcance de objetivos; entre 60 e 80, avaliacéo
como subsidio ao julgamento, e apds a década de 80 temos a avaliagdo como
negociagdo. Porém a coexisténcia de definicOes e praticas avaliativas diversas e a
caréncia de pressupostos contribuiram para a perpetuacéo de dispositivos fixos de
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controle e mensuracdo que depositaram na avaliagdo a posi¢do de "““calcanhar de
Aquiles” da educagao.

Desconstruir esse modelo de avaliagdo como exame de exclusdo e separacdo de
individuos por atributos socialmente legitimados por agentes historicos externos aos aprendizes
constitui um dos desafios da educacgdo contemporanea.

Na procura por essa ressignificacdo e pela desconstrugdo do modelo tecnicista, que
oportuniza cada vez mais uma pratica educativa estilhacada; é oportuno defender a ideia de uma
avaliacdo mediadora, teorizada por Jussara Hoffmann (2009), e que pode chegar- se de uma
reflexdo para desenvolvé-lo ndo de um modelo de avaliagdo por analisar que devem existir
diferentes modelos de avaliagcdo segundo os mais diversos contextos, mas sim de um referencial
tedrico que pode orientar a concepgao aproximar-se da avaliacdo da aprendizagem nos distintos
niveis e modelos de ensino existentes na educacdo. Para HOFFMANN (2009, p. 116),

A perspectiva de avaliacdo mediadora pretende, essencialmente, opor- se ao modelo
do ‘transmitir-verificar-registrar’ e evoluir no sentido de uma agdo reflexiva e
desafiadora do educador em termos de contribuir, elucidar, favorecer a troca de ideias
entre e com seus alunos, num movimento de superacdo do saber transmitido a uma
producdo de saber enriquecido, construido a partir da compreensdo dos fenémenos
estudados. A¢do, movimento, provocacdo, na tentativa de reciprocidade intelectual
entre 0s elementos da acdo educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus
pontos de vista, trocando idéias, reorganizando-as.

Na perspectiva de uma avaliacdo mediadora, é plausivel ampliar uma proximidade e
intimidade maior com o processo ensino-aprendizagem, modificando a acdo avaliativa em um
momento de acdo da aprendizagem e ainda em um momento de acdo-reflexdo- acdo que
amparara futuras intervencdes no que diz respeito ao curriculo e seus desenvolvimentos no
projeto politico pedagdgico de um curso. Para tanto é preciso apoderar-se em um espaco de
dialogo entre os sujeitos, compreendendo o dialogo como a leitura curiosa e investigativa do
professor frente as atividades de aprendizagem realizadas pelos alunos. Ainda que o professor
trabalhe com um namero grande de alunos, € possivel desenvolver a avaliacdo mediadora na
medida em que as estratégias do professor priorizem “a proximidade corpo a corpo com o
estudante, o debrucar-se sobre suas ideias e as do grupo para acompanhar seus argumentos e
vir a discuti-los ou enriquecé-los” (HOFFMANN, 2009, p. 121).

NATUREZA E FUNCOES

A avaliacdo tem sido vista, de acordo com a histdria, como uma ferramenta de controle
burocrético e politico-administrativo, que serve aos arcaboucos dos sistemas educacionais, mas
efetivamente tem pouca repercussao em sala de aula, principalmente quando seus resultados

ndo retroalimentam a préatica do docente. Para ALVAREZ (2002, p. 13)

(...) avaliar com intengdo formativa ndo é o mesmo que medir, nem qualificar e nem
sequer corrigir; avaliar tampouco € classificar, examinar, aplicar testes.
Paradoxalmente, a avaliagdo tem a ver com atividades de qualificacdo, medicao,
corre¢do, classificacdo, certificacdo, exame, aplicacao de prova, mas nao se confunde
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com elas.

Para que o processo avaliativo seja eficaz, “o conhecimento deve ser o referente tedrico
que da sentido global ao processo de realizar uma avaliacdo, podendo diferir segundo a
percepcdo tedrica que guia a avaliagdo. Aqui estdo o sentido e o significado da avaliacdo, como
substrato, o da educagdo” ALVAREZ (2002, p. 29). Quando desatamos a avaliagdo da pura e
simplesmente obtencdo de notas, modificam-se as relacGes educacionais, tornando-a um
instrumento de inclusé@o e ferramenta de aprendizagem. Consequentemente, a avaliacdo deve
estar estreitamente ligada a natureza do conhecimento. Nessa dimensdo, a tarefa do professor
deve visar despertar o interesse e mover a curiosidade do aluno por querer-aprender e assim
“(...) ajuda-lo a sentir, agir e internalizar as normas e os critérios para julgar o que torna diferente
0 seu conteudo particular de aprendizagem como um modo proprio de criar, organizar e
compreender a experiéncia de aprendizagem” ALVAREZ (2002, p. 33). O ranqueamento de
sujeitos a partir da afericdo de aprendizagem por meio de exames, mas como (re) formularam
hipdteses na elaboracgéo do conhecimento entendendo que o percurso atravessado pelo aprendiz
€ mais significativo que o produto final.

A sociedade civil argumenta em diversos momentos da Historia que a avaliagdo como
um processo ndo classificatorio desqualifica o ensino, e por isso ainda é explicita a busca de
muitas familias a escolas conservadoras. Contrariando esta ideia, HOFFMANN (1994, p. 23)
afirma: “observamos, com frequéncia, historias contrarias de maus alunos que se tornam
excelentes profissionais. Ou o inverso, alunos nota 10 em cursos superiores que realizam
estagios profissionais mediocres. ” Percebe-se que ndo € a avaliagdo como um processo
classificatorio que vai descrever se o aluno tem ou nao tal competéncia de se desenvolver em
determinado meio profissional.

A proposta do professor, sujeito mediador do processo avaliativo, ainda é algo
incipiente na pratica pedagogica das escolas, ja que muitos repetem praticas tais quais exercidas
enquanto alunos em tempos anteriores ao exercicio docente. Segundo uma concepgao
formativa, obter notas altas ndo quer dizer que o aluno aprendeu o assunto. A autora menciona
o fato que o aluno vé a escola como algo fora de seu meio social - ndo
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veiculado a ele. “Escola € escola, para ele a vida ¢ diferente. ” (HOFFMANN:1994, p. 26).

Isso indica incompatibilidade entre escola e vida pratica, cabendo a escola enquanto
espaco de formacdo a manutencdo de saberes legitimados pela tradi¢do histérica que nao
necessariamente estdo alinhados as madltiplas realidades encontradas em nosso pais. Em
HOFFMAN (IDEM) “O que revela a concepcao de escola para a memorizacao de fatos que nao
adquirem significado algum ao longo de sua vida, fatos transmitidos, memorizados, esquecidos.
” Hoffmann descreve ainda que a avaliacdo deve ser passada visando a realidade do aluno. Faz-
se necessario haver uma inquietacéo nos diversos segmentos da sociedade, mas, sobretudo na
escola para que avancemos para uma sociedade mais democratica e justa.

O entendimento de avaliacdo perpassa a ldgica de um processo de coordenacgdo de
ensino, relacionado com a aprendizagem do aluno e com a sociedade. A partir disso, € possivel
realizar os questionamentos: para que avaliar? O que avaliar? Considera-se que, ao avaliar o
aluno, o professor avalia sua propria pratica. Para o grupo de estudos, a avaliacdo serve para
reorientar a pratica pedagdgica, ou seja, como LUCKESI (1995) sugere, ha a necessidade de
um escrutinio atento da escola quanto & seu funcionamento interno(suas falhas enquanto
sistema) verificando as causas a fim de propor solu¢Ges que sejam operacionalizados pelos
atores sociais envolvidos no processo educativo. Quanto a forma de avaliar, avalia-se o todo e
as mudancas de comportamentos gerados no aluno, pois se avalia para concretizar 0 processo
de educagéo, como ato terno, mental, cientifico e sistematico. N&o se pode almejar que o aluno
esteja pronto ao final de cada bimestre ou ano letivo, pois como estd em construcdo, Seu
desenvolvimento nédo € regulado pontualmente, mas sim no processo de ensino-aprendizagem.
Por isso, é preciso estabelecer um dialogo constante com os estudantes. Nessa perspectiva,
exige-se do aluno tarefas pelas quais ele/ela possa se expressar de variadas formas,
transformando o ato de avaliagdo em um processo ou movimento propriamente dito. Nesta
direcdo, avaliar significa levar em consideracdo as necessidades dos alunos e ir a busca de
alternativas, estratégias e por fim, solu¢des condizentes com singularidades. Neste contexto, a
avaliacdo passa a ser diagnostica e inclusiva, porque concebe o educando como ser em
desenvolvimento em seus aspectos mais diversos (psicolégico, fisico, moral, politico e etc.).
Deve-se, portanto, advertir para a relevancia da viabilizacdo do projeto politico- pedagdgico,
pois € ele que subsidiara um processo de avaliagdo comprometido com o tipo desenvolvimento
supramencionado. Destaca-se também como fator indispensavel, a metodologia aplicada pelo
docente, que deve instigar o aluno a fazer uso de conhecimentos prévios adquiridos em outros
contextos de formacdo. Assim sendo, faz- se necessario definir um perfil de saida de cada etapa
de ensino e assegurar esforcos para compreender 0s processos de construcdo de conhecimentos
das criancas e adolescentes. Essa complexa tarefa pressupde uma atitude permanente de
observacao e registro. Se o estudante e sua familia sabem aonde a escola quer chegar, se estéo
envolvidos no dia a dia de que sdo os principais beneficiarios, poderdo participar com mais
investimento e autonomia na busca do sucesso nessa empreitada que € o aprender.

MOTIVACAO NO ENSINO SUPERIOR

E mister entender a maneira como a civilizagdo ocidental concebeu o individuo para se
inserir na realidade objetiva e de que forma isso interfere em maneiras de ser/estar contra
hegeménicas ao status quo de subj @ fesieastejetn em desarmonia com essa logica. Para
tal, FOUCAULT (1994) faz imporfayste ri@'é%ﬁ?ﬁ#é%ga do assunto em "tecnologias of the self”.
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Foucault, na referida publicacdo, distingue o cuidado de si grego/estdico do
cristdo/monastico. Enquanto o primeiro visava na escrita um exame de consciéncia para a
recordacdo de seus atos, a préatica cristd visa na escrita uma forma de expiagéo dos pecados que
se configuram predominantemente na esfera do pensamento.

O ascetismo cristdo utiliza essa técnica como meio de o sujeito renunciar a si proprio a
fim de alcancar uma outra realidade que ndo a terrena que é cheia de enfermidades, coisas
fugidias e efémeras. Diferentemente da técnica estdica e da de Platdo: a primeira exige de seus
discipulos a transformac&o dos preceitos dados pelo mestre em verdade capaz de se realizar em
exercicios de conduta, enquanto em Platdo a verdade deve ser rememorada no interior do
individuo, pois o mesmo perdeu seu elo metafisico estando no mundo terreno (visdo
espiritualizada da subjetivacdo da verdade em Platdo, ja os estdicos subjetiva a verdade pela
técnica da escuta, do siléncio, da pedagogia monoldgica que o mestre estabelece com seus
discipulos). Essas duas praticas serdo modificadas pelo Cristianismo, porém ndo perderédo seu
vinculo principal: a subjetivacdo da verdade. Para esse trabalho, € de extrema importancia
somente a nitida distincdo entre a técnica estdica e a cristd, ja que a estoica historicamente
precede a crista. Abaixo ha as principais caracteristicas das duas a que me refiro:

° Técnica estoica: assimilagdo da verdade, maestria do si, intensificacdo da relagdo
sujeito/realidade, assimilagcdo dessa verdade em um principio de acdo permanente.
) Técnica cristd: assimilacdo da verdade dogmatica como instrumento de renuncia do si

e da realidade a fim de obter status suficiente para a salvagao: potencialidade da entrada do “eu”
em outro nivel de realidade (céu).

A técnica cristd instaurou-se nos primeiros séculos depois de Cristo como uma
experiéncia altamente confessional: “a igreja concebia a iluminagdo do si como revelagdao do
si. 7 (IDEM). O termo exomologesis oriundo do grego traduzia essa técnica: o pecador se
confessava ao padre em vista da expiacdo de seus pecados, o individuo necessita expor seus
desejos mais reconditos como meio de purificacdo, portanto essa préatica era, na verdade, nao
uma confissdo propriamente dita, mas sim: condi¢do necessaria onde o pecador se reconhece
como tal, envergonha-se perante a presenca do padre. Mais tarde, a pratica se torna mais tragica
e teatralizada e de carater pablico.

Esse pequeno panorama de como o sujeito se instaurou como tal enquanto categoria
ontoldgica traz importantes implicacdes para reafirmar o modelo de pedagogias calcadas em
exames extremamente opressores e exemplares no sentido de servirem de modelo de conduta
para os demais. Ndo hd como antever quando, como, onde tais movimentos estdo a atuar;
todavia na medida em que tomamos consciéncia dos mesmos, arriscamo-nos a afirmar que
saidas mais humanas sdo possiveis.

Essas técnicas de dominacdo de si vdo de encontro a uma pedagogia libertadora em que
as relac@es entre os atores envolvidos no processo educacional possam exercer constantemente
0 sentimento de empatia, de secularizacdo de dogmas absolutistas e doutrinarios. Por essa razdo,
motivacao ndo € para ser encarado como sindnimo de autoajuda. Motivacdo € um exercicio de
resisténcia por parte do educador, da instituicdo, dos aprendizes. Cabe frisar que o educador
por tradicdo historico detém lugar privilegiado de atuacdo de poder e por isso, deve ser o
principal ator de resisténcia e constante reflexdo sobre curriculos, materiais didaticos,
programas legais e demais dispositivos que de alguma forma perpetuam modelos onde a sala
de aula para ser tecnicamente efi TWErﬁinﬁ@Ngq_nvergir interesses homogeneizantes e
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Dessa forma, inequivocamente, este trabalho avalia de que forma o tripé Formagéo
docente/Avaliagcdo no Ensino Superior/ Teorias motivacionais podem contribuir para que o
problema da evasdo escolar nesse nivel diminua respeitando os diferentes estilos de
aprendizagem através, sobretudo, da avaliagcdo do professor como instrumento de promocao
afetiva e intelectual do aluno.

Em pesquisa qualitativa realizada por VASCONCELLOS ET AL. (2006) em artigo
intitulado “O professor e a boa pratica avaliativa no ensino superior na perspectiva dos
estudantes", a motivacao € ferramenta indispensavel de promocao da aprendizagem no dmbito
institucional. Os autores enfatizam que praticas avaliativas mais democraticas e formativas
passam necessariamente pelas experiéncias pessoais de formacdo dos docentes enquanto
individuos e sujeitos inseridos em praticas historico-sociais. Por essa razdo, na pesquisa ora
referida, sdo colhidos depoimentos de professores que trazem a tona trajetdrias pessoais
enquanto aprendizes em varios niveis de formacdo dos mesmos.

E importante frisar que embora os autores reconhecam que exista uma estrutura social
homogeneizante e ainda arraigada em praticas avaliativas tradicionais que exercem influéncia
nos espacos da sala de aula, as iniciativas pessoais tém sua razao de ser e apresentam resultados
positivos na avaliagédo de alunos. Em (VASCONCELLOS,2006, p.445), temos que:

Ja ha algum tempo, a literatura sobre avaliacdo vem apontando na direcdo de
transformacdo das praticas de avaliacdo, deixando para tras a avaliacdo tradicional
rumo a paradigmas emergentes que enfatizam a avaliagdo, sobretudo, em seus
aspectos formativos.

E preciso lembrar que as determinantes maiores de qualquer problema ligado a
avaliacdo educacional tém suas raizes na prépria histéria da educacéo de nosso pais.
Questdes de avaliacdo sempre sdo problemas de ensino e fazem parte de todo um
sistema tradicional que esta em crise e tem sido questionado cada vez mais. Nesse
contexto, descobrir, explorar e extrair licbes de praticas positivas de avaliacdo
significa atuar em busca de superacdo de situaces problematicas ligadas ao ensino
em geral, rumo a concepg¢des inovadoras de ensino e avaliacdo que valorizem a
formagdo, o crescimento e o amadurecimento dos alunos.

Desse modo, as praticas avaliativas no ensino superior pressupdem formacao
continuada do docente no que tange a questdes propriamente pedagdgicas e didaticas. Isto €, a
universidade comumente associada ao processo de producdo e pesquisa cientifica sofre um
deslocamento de olhar, ja que ndo compete mais somente a escola de nivel basico a formacéo
humana. Tal mudanca de perspectiva exige uma viséo integrada do ensino, da aprendizagem e
da avaliacdo, além de entender que o espaco institucional universitario também é fundamental
na formacao integral do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, tanto os professores como o aluno estdo sempre em processos de
transformacdo, ou seja, sdo seres inacabados. Por essa razdo, a avaliacdo deve respeitar essa
concepcao de sujeito historicamente situado. Nesse sentido, mesmo o professor universitario
deve por sua pratica em suspenso a fim de integrar ensino e aprendizagem, processo ja bastante
discutido em outros niveis, etapas e modalidades de ensino.
Sendo assim, acreditamos que o aluno deve estar inserido em um ambiente onde a
aprendizagem e a elaboracdo dos saberes e conhecimentos tenham significado e, por

conseguinte, o ambiente seja prazEr M@Eﬁ{é@ﬂﬁﬁro 0 conhecimento ndo € transmitido

1S /| | sciENTIFIC




Floriandpolis, Ed.3, n.01, Setembro/2021 - ISSN/2675-5203

verticalmente, mas sim (com) partilhado, (re) laborado, debatido. Acreditamos que assim, 0
aluno motivado atuard de forma critico-reflexiva e responsavel na sociedade e ainda para que
mais tarde, esse Ultimo atue como um profissional eticamente situado.
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RESUMO

Este trabalho se destina a analisar as adaptacGes curriculares no cotidiano. Desta forma,
objetiva-se analisar a aplicabilidade desta ferramenta no universo educacional, ressaltando-se
neste processo a caracterizacdo destas adaptacfes. A metodologia utilizada sera de cunho
bibliografico, de cunho documental, além de ser aplicado. A abordagem qualitativa sera
adotada, ja que a mesma se caracteriza pela qualificacdo dos dados coletados, durante um
problema, trabalhando com opinides, representacdes, posicionamentos, crencas e atitudes,
possuindo procedimentos de cunho racional e intuitivo, para melhor compreensédo da
complexidade dos fendmenos individuais e coletivos. Neste sentido, a metodologia eleita
servird como pano de fundo para relativizacdo do tema, bem como atualizacdo no espago
académico desta tematica. Os resultados alcangados apontam que € de suma importancia que a
postura do educador em relagéo a inclusdo seja vista como um instrumento para repensar sua
pratica docente. Nesse sentido, o educador devera se auto avaliar em um momento de mediacao,
refletindo que as adaptacdes se traduzem como direito a diferenca, de forma a assegurar uma
aprendizagem efetiva e plena.

Palavras-chave: Adaptagdes curriculares; cotidiano; acessibilidade; inclusao.

ABSTRACT

This work is intended to analyze the curricular adaptations in daily life. Thus, the objective is
to analyze the applicability of this tool in the educational universe, highlighting in this process
the characterization of these adaptations. The methodology used will be bibliographic,
documentary, in addition to being applied. The qualitative approach will be adopted, as it is
characterized by the qualification of data collected during a problem, working with opinions,
representations, positions, beliefs and attitudes, having rational and intuitive procedures, for a
better understanding of the complexity of individual phenomena and collectives. In this sense,
the chosen methodology will serve as a background for the relativization of the theme, as well
as updating this theme in the academic space. The results achieved show that it is extremely
important that the educator's attitude towards inclusion is seen as an instrument to rethink his
teaching practice. In this sense, the educator should self-assess in a moment of mediation,
reflecting that adaptations are translated as a right to be different, in order to ensure effective
and full learning.

Keywords: Curriculum adaptations; daily; accessibility; inclusion.

INTRODUCAO
A pesquisa em tela se destina a relativizar o processo de inclusao, ilustrando como esta
acdo se efetiva no cotidiano. Assim, diversos sdo os olhares sobre a inclusdo pelo viés da
acessibilidade, todavia a sua implementacdo ainda ocorre de forma aquém do desejado ou
preconizado.
O tema abordado neste trabalho de pesquisa foi escolhido mediante o imenso desafio
que é o ato de alfabetizar e a dificuldade evidenciada com ideologias cristalizadas da
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Decidiu-se dedicar os estudos e apontamentos sobre o coloquio entre inclusdo e
pratica educacional, tendo-se como égide as preconizadas adaptacdes curriculares, o fracasso,
levando em consideragéo a importancia de discutir sobre as metodologias utilizadas no processo
educacional e inclusivo, por ser um tema tdo presente no cotidiano dos educadores e,
contraditoriamente, tdo distante por se perder no esquecimento, por praticas mecanicas ou nao
efetivas, tornando-o, ndo raros os casos, a algo incompleto, desigual ou raso.

Dessa forma, ao longo desse trabalho de pesquisa, a investigacdo estara ligada a
seguinte questdo: as discussdes realizadas, hodiernamente, tendo-se como lume a acessibilidade
tem evidenciado de modo contundente ou transparente uma relativizagdo e transmutagéo da
pratica educacional?

Avanca-se, tanto, na forma de conceber a aprendizagem. Sabe-se que este processo
deverd se dar de forma atrativa e dindmica. Tem-se consciéncia que deve-se oportunizar um
ambiente significativo e contextualizado, calcado na formacdo de seres ativos, criticos e
reflexivos, no entanto, o ato educacional para alunos publico-alvo da educacdo especial ainda
se encontra permeado por rupturas, ruidos, auséncia de pertencimento, distanciamento e
repetidas falhas.

Outrossim, esse estudo objetiva compreender a tematica do processo de ensino, no
processo inclusivo e suas ideologias, problematizando este assunto, além de proporcionar a
analise e efetivar o empoderamento de diferenciados olhares sobre este aludido processo,
problematizando as adaptag¢des curriculares, vista por muitos, como a “questdo” principal dos
problemas encontrados no processo educacional (SANTQOS, 2009, p.16).

Nesta acepcdo, ao longo deste trabalho, a presente pesquisa ira confirmar ou ndo as
seguintes verificacdes: i) quais as acbes se traduzem como adaptacdes curriculares; ii) formacéo
e praxis.

Nesse contexto, é de suma importancia que a postura do educador em relacdo a incluséo,
seja vista como um instrumento para repensar sua pratica docente. Nesse sentido, o educador
deverd se auto avaliar em um momento de mediacdo, entre o que estd sendo ensinado e a
aprendizagens do aluno, estabelecendo, desta maneira, um elo entre o ensinar e o aprender.

Assim, no contexto escolar, a cisdo ainda simboliza este panorama. Ha que se rever a
pratica pedagogica, bem como planejar uma imediata reconciliagdo entre ideologia e “praxis”.
E imprescindivel dispor de uma aquisicao significativa cuja inser¢do precisa estar contida no
planejamento e execucdo de acdes e projetos nos sistemas de ensino (MANTOAN, 2007).

Ora, a funcdo do professor é transformar, lutar pelo fim da cristalizacdo da excluséo, da
pretensa heterogeneidade, para tal ainda se esta atrasado em aderir a esta luta e mudar a forma
de pensar e de executar as acOes educacionais e inclusivas. Tem-se o entendimento que as
mudancas necessitam ser instauradas e que as mesmas nao ocorrem de forma abrupta, pelo
contrario precisa de planejamento e de um plano de execucdo. Sobretudo, tem-se consciéncia
que durante muito tempo diversos alunos foram e ainda sdo submetidos ao fracasso escolar, ao
interdito, exclusao e segregacédo, no processo educativo (MAZZOTTA, 1996)

A metodologia eleita se baseia na abordagem qualitativa, pois, se trata de uma
averiguacdo essencialmente para verificar a causa ou principais causas do “fracasso” na
alfabetizacdo. Segundo, Lerner (2002, p.35):

Os proposito @2 r ro da escola estéo distantes do que se pretende
fora dela, pojs éﬁ{%gﬁ&_ fto em propdsitos didaticos e ndo para que 0s
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contetidos favore¢am o conhecimento do mundo. Como o objetivo final do ensino é
que o aluno possa fazer funcionar o aprendido fora da escola, em situacGes que ja ndo
serdo didéticas, serd necessario manter uma vigilancia epistemoldgica que garante
uma semelhanga fundamental entre o que se ensina e 0 objeto ou pratica social que se
pretende que os alunos aprendam. A versdo escolar da leitura e da escrita ndo deve
afastar-se demasiado da versdo social ndo-escolar. (LERNER, 2002, p. 35)

Dessa forma, dar-se-a énfase a pesquisa bibliogréfica, apoiando-nos em Tozoni (2010,
p.18), o qual postula que na pesquisa bibliografica buscaram-se os dados de que se precisa, para
a producdo do conhecimento pretendido nos autores e obras selecionados.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa se torna relevante, ndo s6 para a sociedade,
como também para o universo académico, pois se destina a proporcionar uma reflexao critica
sobre a atuacdo da instituicdo escolar e social sobre as causas do “revés”, na aprendizagem da
leitura e escrita, procurando trazer propostas de aproximagdo com uma aprendizagem efetiva,
significativa e menos excludente.

Enfim, esse estudo traz como resultados elementares que é necessaria e urgente a
mudanca na postura, propondo-se a transmutacgéo e a redefinicdo, de modo que esta proposta
seja eficaz para demonstrar o quanto hd necessidade de mudar, enquanto professores,
educadores. Por uma alfabetizagdo mais democrética e atrativa, bem como um repensar e uma
proposta de mudanca para todos os alfabetizadores na busca de um ensino qualitativo. Esta é a
proposta que se faz contundente, neste estudo.

Adaptac0es curriculares no cotidiano

As especificidades da aprendizagem podem ser observadas no cotidiano escolar. Para
atender a estes aspectos individuais, faz-se necessario adequar gradual e progressivamente o
curriculo escolar. Estas adaptacGes representam, possibilidades educacionais de combater as
dificuldades dos alunos, visto que o curriculo se molda as particularidades dos mesmos. Nao se
trata de fazer um novo curriculo para os alunos surdos, mas de torna-lo dindmico e flexivel.
Adaptar o curriculo implica em estruturar planos e ac6es pedagogicas que observem: o que 0
aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais
eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno.

Para a efetiva participacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no
contexto escolar, é preciso considerar: a preparacdo do corpo docente; apoio e recursos
adequados, quando necessarios e a reestruturacao curricular, destacando a flexibilidade e a
possibilidade de variar individualmente o grau de conhecimento adquirido em determinado
periodo.

O enfoque das adaptacdes curriculares esta no estabelecimento de uma relacao pacifica
entre as dificuldades do educando e o plano curricular, objetivando a interacdo entre as
necessidades e as respostas educacionais estimuladas. Nessa visdo, o curriculo se torna um
instrumento Util e ndo segregador, mas um plano passivel de alteracdes que beneficiem o pleno
desenvolvimento do aluno.

A maior parte das adaptacdes curriculares realizadas na escola sdo consideradas menos
significativas, porque constituem modificacbes menores no curriculo comum e séo realizadas
facilmente pelos professores no planejamento diario das atividades de sala de aula, visando
atender as peculiaridades de cada a&r@l‘fm&@m&mm@m podem ser implementadas em varias
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areas de atuacdo do professor e se tornam essenciais para a constru¢cdo de um sistema
educacional inclusivo.

A primeira adaptacdo cabivel ao professor, sugerida pelas Adaptaces Curriculares de
Pequeno Porte - Adaptacdes nédo significativas (2000) € no Plano de Ensino, onde o educador
deve "estar aberto para a constatacdo da diversidade presente no seu grupo de alunos e para a
ela responder no ambito da sua acdo pedagdgica"(p.9).

Para se modificar o curriculo comum, favorecendo a incluséo, é necessario buscar
estratégias metodoldgicas que favorecam respostas educacionais que satisfacam as
necessidades e diferencas individuais. As adaptacdes curriculares devem decorrer de um
processo avaliativo em que sejam observados e avaliados os niveis de competéncia dos alunos
e, também, que fatores estdo facilitando ou dificultando o seu desenvolvimento, para, desta
forma, decidir que modificacdes e ajustes sdo convenientes em cada caso. As adequacdes nos
elementos curriculares devem estar presentes nos objetivos e conteudos, metodologias e
avaliagOes, como descritas abaixo:

As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte se referem as adaptacdes dos objetivos
como "ajustes que o professor pode fazer nos objetivos pedagdgicos constantes de seu plano de
ensino de forma a adequa-los as caracteristicas e condi¢cGes do aluno com necessidades
educacionais especiais"” (2000, p.23):

investir mais tempo, ou utilizar maior variedade de estratégias pedagdgicas na busca
de determinados objetivos, em detrimento de outros, menos necessarios, numa escala
de prioridade estabelecida a partir da analise do conhecimento j& apreendido pelo
aluno, e do grau de importancia do referido objetivo para o seu desenvolvimento e a
aprendizagem mais significativa do aluno(2000, p.23).

A adaptacdo de conteudo representa "a priorizacdo de areas ou unidades de conteldos,
a reformulacdo da sequéncia de contetdos, ou ainda, a eliminacdo de contelidos secundarios,
acompanhando as adaptacdes propostas para 0s objetivos educacionais” (Adaptacoes
Curriculares, 2000, p.24). Desta forma, o conteudo a ser trabalhado sera delineado pelos
objetivos do plano de ensino, sendo, no entanto, o professor livre para ordenar, priorizar e
enfatizar as unidades do conteudo que mais lhe parecerem relevantes. De acordo com este
documento, " é de competéncia do professor decidir, sempre, em funcdo das necessidades
especiais presentes™” (2000, p.24).

E de fundamental importancia a adaptacdo do método de ensino s necessidades de cada
aluno, visto que "o ensino ndo ocorrera, de fato, se o professor ndo atender ao jeito que cada
um tem para aprender” (Adaptac6es Curriculares de Pequeno Porte, 2000, p.25).

Inimeras vezes, para responder as necessidades educacionais torna-se necessario
modificar os procedimentos de ensino, tanto introduzindo atividades alternativas, como
complementares. Também € possivel se adaptar o método mudando o nivel de complexidade
das atividades e materiais utilizados, adaptando-os e modificando-0s, ajustando-0s ao processo
de aprendizagem do aluno. As Adaptac6es Curriculares de Pequeno Porte (2000) exemplificam
a adaptacdo metodoldgica para o atendimento das necessidades de alunos surdos, dentre outras,
na qual o professor pode apresentar recursos visuais alternativos, como gestos, mimica,
dramatizacdo, desenhos, video, TV, computador etc.

A selecdo de técnicas na avaliagdo do educando é uma categoria necessaria ao

atendimento das necessidades ed[icie r{ﬁﬁgﬁ{&ﬂ?'ﬁos alunos. Devem propor sensiveis
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modificagOes na forma dos meios de avaliagOes e nos instrumentos utilizados. As Adaptacoes
Curriculares de Pequeno Porte (2000) destacam como exemplo desses ajustes a utilizagdo de
diferentes procedimentos de avaliacdo, moldando-os aos diferentes estilos e possibilidades de
expressdo dos alunos. A seguir, destacamos alguns exemplos desses ajustes, segundo as
AdaptacOes Curriculares de Pequeno Porte (2000):

[...] possibilitar que o aluno cego realize suas avaliagdes na escrita braille, lendo-as,
entdo, oralmente ao professor; [...] nas provas escritas do aluno surdo, levar em
consideracdo o momento do percurso em que ele se encontra, no processo de aquisi¢do
de uma segunda lingua, no caso, a lingua portuguesa [ ...] O professor podera observar
se a mensagem tem coeréncia 1ogica[...] em vez de se ater unicamente a sequéncia
estrutural das oragdes (2000, p.29).

As adaptacfes na temporalidade dizem respeito a alteracdo no tempo previsto para a
realizacdo das atividades ou contetidos e ao periodo para alcancar determinados objetivos. O
professor pode organizar o tempo das atividades propostas, levando-se em conta por exemplo,
que atividades unicamente verbais tomardo mais tempo dos deficientes auditivos. Por outro
lado, atividades unicamente escritas levardo mais tempo para os alunos cegos. O essencial,
segundo as Adaptacgdes Curriculares de Pequeno Porte (2000) é que:

o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para identificar que
conhecimentos ele ja dispde (relacionados com o tema de cada unidade de conteido)
e que necessidades educacionais apresenta; que o professor use de sua criatividade
para criar formas alternativas de ensinar, que respondam as necessidades
identificadas; que o professor use continuamente da avaliacdo para identificar o que
precisa ser ajustado no processo de ensino(2000, p.30).

Neste sentido, nota-se que a inclusdo de alunos surdos no Ensino Regular tem-se
constituido em um desafio para as institui¢ces de ensino, pois estas encontram dificuldades para
efetivar uma educacdo pautada em critérios inclusivos e democraticos e principalmente em
oficializar as politicas publicas inclusivas, aqui traduzida como adaptacdo curricular. Desta
forma, a insercédo do aluno surdo no ensino regular € uma das diretrizes fundamentais da politica
de incluséo.

Assim, a escola precisa dispor de acdes que facam sentido para todos os alunos,
compartilhando-a inclusive com os alunos surdos. A partir da proposta de inclusdo escolar de
criancas surdas, a apropriacao da Libras merece atencdo especial, no intuito de que sejam
oferecidas oportunidades de ensino e uso da mesma, sendo favorecida sua insercdo nos
curriculos em todos os niveis do sistema educacional.

Entende-se que adquirindo a lingua de sinais, a crianca surda podera desenvolver-se, no
que diz respeito aos aspectos cognitivos e linguisticos, segundo a sua real capacidade, do
mesmo modo que ocorre quando as criancas ouvintes aprendem a falar. Sabemos que o
desempenho académico e social esperado da crianca surda s pode ser alcancado se no espaco
escolar for contemplada sua condicdo linguistica e cultural e, portanto, se a lingua de sinais
estiver presente e a almejada adaptacdo curricular for legitimada.

Pretende-se, também, articular esta problematica a um debate vigente e singular sobre
a necessidade da implementacdo e acompanhamento da adaptacdo curricular para alunos

surdos, no cotidiano da sala de aula e da escola. Educar é possibilitar a transformacéo do mundo.
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Destarte, ap6s uma apurada anélise critica, observamos que é dever do professor,
enquanto figura de conhecimento, mediador e orientador, estimular e possibilitar meios para
que o aluno aprenda e construa seus conhecimentos. O objetivo ndo é mudar todo o curriculo,
mas sim, adapta-lo de forma segura, que favoreca seu principal meio de aprendizado: o visual.

A educacdo de surdos tem sido alvo de muitas indagac6es, principalmente quando se
discute a inclusdo desses estudantes na escola regular. Diversos pesquisadores e estudiosos
defendem a inclusdo como importante, tais como Silva (2001, p.12) e Carvalho (2011, p.56), o
que exige ndo s6 uma mudanca na estrutura da escola, mas também, uma modificacdo de
postura, atitudes e valores em respeito as diferencas.

Diante desse contexto, o papel da escola inclusiva se direciona na busca de uma
educacdo que permita aos novatos 0 acesso ao ensino-aprendizado e a permanéncia na escola,
contemplando-se e respeitando suas necessidades e potencialidades. No que tange aos alunos
surdos, deve ser levado em consideracdo tanto a sua especificidade linguistica quanto cultural.

Destarte, compreendemos que a elaboracgéo de uma construcdo de uma cultura inclusiva,
nas unidades escolares torna-se vital, j& que um dos maiores entraves a oferta de uma educacédo
de qualidade para os discipulos surdos se verifica no veto ou realizacdo esparsa/precéria da
adaptacé@o curricular, bem como no desrespeito ao bilinguismo, elegendo-se, ainda, para 0s
alunos a Lingua Portuguesa como L1 ou lingua materna (STAINBACK & STAINBACK, 1999)

A partir das consideracOes elencadas e expostas acima, aliadas a préatica educacional,
emerge a questdo principal desta pesquisa: existem adaptagdes curriculares para os estudantes
surdos colocadas em pratica nas unidades escolares? Partindo-se do pressuposto que as
adaptacdes curriculares sdo objeto deste estudo, considera-se que estas representam
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades no processo de ensino/aprendizagem
dos alunos.

Pressupfe-se e almeja-se que se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos surdos. O que se intenta ndo
é um curriculo completamente a parte do oferecido aos outros alunos — pois dessa forma,
estariamos promovendo uma ‘classe especial’ dentro da classe de ensino regular -, mas um
curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente as
especificidades destes discentes, cumprindo-se e legitimando as leis/legislacGes e decretos
vigentes (DEMO, 1990)

Diante do exposto, cabe mais uma indagacdo: O que se entende sobre curriculo? A
compreensdo sobre o curriculo tem variado. Por muito tempo, entendia-se que o curriculo se
referia somente aos conteldos que eram ensinados na escola. Hoje, sabe-se que curriculo diz
respeito ao que se ensina, para quem se ensina, para que se ensina e ao que se ensina.

Para se adaptar é necessario interesse muatuo, aprofundamento dos conhecimentos e
andlises diarias do desenvolvimento do mais interessado nessa inclusdo, o aluno surdo com
necessidades adaptativas. Ao pensar em planejamento, pode-se colocar as seguintes questoes:
Como o professor planeja sua aula? Sera que ha recursos suficientes para tal elaboracdo de
aula? Sera que o respeito as diferencas esta sendo considerado? Qual tem sido a visdo desse
educador?

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) exige a adaptacdo curricular
necessaria para a formacdo do aluno. De acordo com Franco (2007), “as adaptacdes

curriculares, de planejamento, obj @\s alhddadess formas de avaliagdo, no curriculo como
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é um dos caminhos possiveis para que alunos surdos possam atender as exigéncias do curriculo
comum, que necessita ser reformulado no sentido de oferecer-lhes as mesmas condic¢des de
desenvolvimento dos alunos ouvintes, sendo o professor responsavel por regular a sua pratica
educativa para ajusta-la as suas reais necessidades.” (SILVA 2013, p 03).

Por fim, infelizmente, muitas escolas ainda ndo compreenderam a fala de Franco no
quesito acomodacao curricular, de acordo com a necessidade do alunado surdo. Como nos
ensina Paulo Freire (1986, p.35): a constru¢do do conhecimento acontece a todo 0 momento no
seio de mundo e envolve varidveis que vao do cognitivo, sensitivo, motor, estético, intuitivo ao
emocional. O sujeito, a comunidade e o "mundo” tém um papel fundamental na construcdo do
conhecimento individual e coletivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Pretendi com esta pesquisa relativizar o processo de inclusao pelo viés da acessibilidade,
utilizando-se das adaptagdes curriculares como simbologia ou ferramenta desta acéo, deixando-
se como pequeno contributo sugestdes, para nortear esta modificacdo. Diante de todo o exposto,
verifica-se que o processo de inclusdo, no Brasil, ainda apresenta desafios a serem superados e
que esses se pautam consequentemente pela praxis dos educadores, ja que as adaptacdes sao
acOes que deveriam ser efetivadas pelos mesmos.

Percebe-se, entdo, que esta mudanca, que esta proposta de relativizagcdo tem como lema
o repensar da pratica educacional e que todos os fatores e condi¢Bes envolvidos nesse complexo
processo de inclusdo no cotidiano sejam analisados e aplicados, buscando interrelaciona- los e
ndo fragmenta-los, em praticas pedagdgicas.

Deseja-se, entdo, que o despertar ndo seja algo isolado ou pontual, nem que se finde
rapidamente. O espaco destinado ao ensino e ao educador detém a tarefa de mediar e ofertarem
a permuta, os esclarecimentos, a conversa e a mudanca, além de estarem dotados para o discurso
do convencimento. Neste contexto, fica 0 comprometimento de aprofundamento desta tematica
em estudos posteriores.

Além disso, torna-se vital a adog¢éo de uma postura critica do educador mediante a sua
pratica, visando a melhoria da educagdo, neste pais, € ndo somente medidas “paliativas”, indo
ou voltando a praticas metodoldgicas como “remédio” para uma inclusao calcada na ampliagao
da oferta de vagas, porém gue ndo se preocupa tanto com o processo educativo no cotidiano ou
na oferta de condicdes equanimes para o aluno com necessidade especial.

Enfim, ha que se contemplar uma viséo holistica do processo educacional e inclusivo,
considerando-se toda a complexidade deste processo, tornando-se o professor como
protagonista deste processo e ndo mais como antagonista. Neste lume, assegura-se a equidade
e uma educacdo de qualidade, genuinamente para TODOS.
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RESUMO

Este trabalho se destina a analisar as adaptacdes curriculares no universo educacional. Desta
forma, almeja-se analisar os diferenciados tipos de adaptacao curricular e a simbologia deste
como expoente-mor da acessibilidade. A metodologia utilizada sera de cunho bibliografico,
descritivo e qualitativo. Destarte, a metodologia em tela servird como pano de fundo para
atualizacdo da tematica no cenario académico. Os resultados alcancados apontam que é de suma
importancia efetuar as adaptacOes curriculares nos espacos escolares, bem como ampliar a
discussédo sobre este tema, ainda estigmatizado ou desconhecido pela grande maioria do corpo
docente. Assim, o educador precisa conhecer este instrumento, a fim de aplica-lo e garantir
idénticas condic¢des de acesso e aprendizagem aos alunos publico-alvo da educacao especial.
Palavras-chave: Adaptagdes curriculares; Cotidiano; Aplicabilidade.

ABSTRACT

This work aims to analyze the curricular adaptations in the educational universe. In this way,
the aim is to analyze the different types of curricular adaptation and its symbolism as a main
exponent of accessibility. The methodology used will be bibliographic, descriptive and
qualitative. Thus, the methodology on screen will serve as a background for updating the theme
in the academic setting. The results achieved show that it is of paramount importance to make
curricular adaptations in school spaces, as well as to broaden the discussion on this topic, which
is still stigmatized or unknown by the vast majority of the teaching staff. Thus, the educator
needs to know this instrument, in order to apply it and guarantee identical conditions of access
and learning for students who are the target audience of special education.

Keywords: Curriculum adaptations; Daily; Applicability.

INTRODUCAO

O nosso pais possui um imenso campo de decretos, normas e legislacfes sobre incluséo
e acessibilidade. No entanto, quando contrastamos teoria e préatica, idealizacdo e praxis,
verifica-se que, ndo raros 0s casos, remete-se a uma letra morta. Desta forma, a fim de fornecer
material para uma analise e relativizacao, sublinha-se-do os principais registros normativos que
contenham o ideal inclusivo, no que tange as adaptac6es curriculares.

Verifica-se que se vive em uma sociedade na qual é excludente, na maioria das vezes,
tornando os alunos surdos em apatridas, marginalizados e solitarios. N&o raros 0s casos, as
escolas colocam a responsabilidade da aprendizagem nos ombros dos intérpretes, que passa de
mediador a professor, responsabilizando-se, compulsoriamente, pela aprendizagem do aluno
surdo.

Por ndo se adaptarem, enqu Ef(; realldade a |nst|tuu;ao aque néo se adequa ou deveria
ene

se preparar, devidamente, para re Aurzta observa -se a necessidade premente de
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relativizacdo das estratégias de atendimento a este alunado, traduzindo-as como as adaptagdes,
adequac0es curriculares para a implantagédo de uma Educacdo Inclusiva, verificando, destarte,
que é possivel uma oferta eficaz, desde que se respeitem os meios apropriados para fazé-lo.

Neste aspecto, apresenta-se o problema da né&o preparagéo adequada dos profissionais,
bem como a insuficiéncia de investigacOes nesta area atraves de um estudo teoérico aprofundado
sobre as questdes educacionais dos alunos surdos, as quais carecem de serem repensadas e
reestruturadas pelos docentes, para atender as diversas necessidades destes alunos, além de
efetivar a adaptacéo do curriculo de forma a garantir a incluséo real do aluno surdo.

Nesta pesquisa em andamento, analisar-se-do as adaptagOes curriculares, tendo-se
como objetivos refletir os principios tedricos que regem a Educacao Inclusiva, no que se refere
aos contetidos curriculares e observar, a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) e das Diretrizes Nacionais para a educacdo Especial na educacdo Basica, quais
critérios a serem seguidos, a fim de promover as devidas adequac@es no curriculo. Para realizar
essa acao, sinalizar-se-a 0 ano de criacdo, implementacéo e os principais entraves deste valioso
recurso.

Nesta acepcdo, vale destacar que ha duas adaptac6es curriculares em vigor, em nosso
pais: as de pequeno e as de grande porte. Neste primeiro momento, o foco desta pesquisa pautar-
se-a na Adaptacdo Curricular de Pequeno Porte. Com o intuito de iniciar este processo de
investigacdo, far-se-& um adendo da justificativa da criagdo das adaptac6es curriculares, visto
que a Constituicao Federal Brasileira de 1988, no seu artigo 205, dispde que “a educagdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.”

Assim, a Educacéo Inclusiva se traduz como um meio de propiciar esta totalidade,
garantindo aos alunos publico-alvo da Educacao Especial a oportunidade de serem incluidos no
sistema educacional regular e na sociedade. Percorrendo esta trajetérias de embasamento
teorico e/ou legislacéo, cabe destacar a LDBEN n° 9.394/96, a qual traz no caput do artigo 59,
em seu inciso I, a singularizacao das adaptacdes e flexibilizagdes curriculares, tratando-as como
imprescindiveis para o acesso a aprendizagem: “Os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades”.

Observa-se, entdo, o desejo de que os alunos objeto deste estudo e, nesse enfoque
especifico, os alunos surdos tivessem, ndo s6 0 acesso a escola regular, o direito a vaga nas
instituicGes de ensino, mas também que a escola se adaptasse a este alunado, ofertando
aprendizagem e mais: tornando este processo mais justo e igualitario.

Dois anos apds a criacdo da LDB, o MEC através da SEESP/SEB conceitua as
adaptacdes curriculares, em consonancia as solicitacdes desta distintiva lei:

O conceito de adaptagdes curriculares, consideradas como: estratégias e critérios de
atuacdo docente, admitindo decisGes que oportunizam adequar a acdo educativa
escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos, considerando que o
processo de ensino-aprendizagem pressupGe atender a diversificacao de necessidades
dos alunos na escola (MEC/SEESP/SEB, 1998).

Delineando um projeto que se concretiza, igualmente, em um periodo bienal: o

Projeto Escola Viva — Garantindo o TE@%H%@WCM de todos os alunos na escola-,
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destinado aos alunos com necessidades educacionais especiais, nomenclatura utilizada
outrora.

A metodologia eleita se baseia na abordagem qualitativa. Segundo Bauer e Gaskell
(2002, p. 24), muitos esforcos foram despendidos na tentativa de justapor pesquisa
quantitativa e qualitativa como paradigmas competitivos. No entanto, os autores defendem
que isso ndo é possivel, uma vez que ndo ha quantificacdo sem qualificacdo, bem como nédo
hé anélise estatistica sem interpretacdo. Seguindo esse raciocinio, Vidich e Lyman (2006,
p. 40) destacam: "[...] todos os métodos de pesquisa sdo, no fundo, qualitativos [...]; o
emprego de dados quantitativos ou de procedimentos matematicos ndo elimina o elemento
intersubjetivo que representa a base da pesquisa social™.

Dessa forma, dar-se-a4 énfase a pesquisa bibliogréfica, apoiando-se em Andrade
(2010, p. 25): o qual enfatiza que a pesquisa bibliogréfica € habilidade fundamental nos
cursos de graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades
académicas.

Destarte, a pesquisa ora construida se torna relevante, uma vez que se propde a
analisar a acessibilidade, tendo-se como faceta as adaptacGes curriculares. Por fim, esse
estudo pretende se traduzir como um pequeno contributo sobre atividades ou ideologias
inclusivas, em prol de uma educacdo significativa e, genuinamente, acessivel para os alunos
publico-alvo da educacédo especial.

Adaptac0es curriculares e suas especificidades

Pode-se considerar, de acordo com as orientacbes do MEC para adequacoes
curriculares necessarias a educacao inclusiva, medidas que variam de acordo com a
intensidade das modificacdes propostas. Sendo assim, podemos fazer alusdo a alguns
documentos que norteiam estas adaptacdes, tais como: Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica (2001). Em seu artigo 8°, inciso Ill, também garantem a
flexibilizacdo curricular adequada a cada educando:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagdo
de suas classes comuns:

Il - flexibilizacBes e adaptacBes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contetidos basicos, metodologias de ensino e recursos
didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia
com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria.

- Adaptacdes Curriculares de Grande Porte (2000): Muitas vezes, ha necessidade de
adotar adaptacdes significativas do curriculo (denominadas pelo MEC de Adaptactes de
Grande Porte), para atender as necessidades especiais dos alunos, quando estas forem mais
acentuadas e ndo se solucionarem com as medidas curriculares menos significativas
implementadas pelo professor. Nestes casos, 0 professor ira perceber a necessidade do
educando e discutir sobre ela com a Dire¢do da unidade escolar. Porém, cabe a Direcdo o
esforco, junto com as Secretarias Estadual e Municipal de Educacdo, de promover a referida
adaptacéo.

- AdaptacOes Curriculares de Pequeno Porte (2000): Este documento apresenta as

adaptacOes de responsabilidade d E@%ﬁﬁﬁ@;ﬂﬁﬁﬁaﬁm aula. As adaptacOes Curriculares de
Pequeno Porte (Adaptacdes Nao E|@|j§§ygﬁ$ﬁ% modificacdes promovidas no curriculo,
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pelo educador, de forma a permitir e promover a participagdo dos educandos com necessidades
especiais. S&o chamadas de Pequeno Porte porque sua implementagdo se encontra apenas na
responsabilidade e agdo do professor, ndo exigindo autorizagdo, nem dependendo de acdo nas
areas politica, administrativa ou técnica.

Tais adaptagBes podem ser implementadas em vérias reas e momentos da agdo do
professor: ao promover acesso ao curriculo, ao flexibilizar os objetivos de ensino, ao adequar
0s conteudos ensinados, ao personalizar o método utilizado e ao individualizar a avaliacdo e o
tempo de conclusdo das atividades. Neste trabalho, cujo enfoque serd respaldar a prética
docente quanto as flexibilizacbes necessarias a implantacdo de uma educacdo inclusiva,
utilizaremos como referencial predominante as Adaptac6es Curriculares de Pequeno Porte.

A aprendizagem escolar esta diretamente ligada ao curriculo, organizado para orientar,
dentre outras coisas, os diversos niveis de ensino e a¢des do corpo docente. O curriculo é 0
centro da escola e define a identidade da instituicéo escolar, sua organizacéo, funcionamento e
o papel que exerce em frente as expectativas da sociedade onde se encontra. E na elaboragéo
do curriculo que se inclui informacgdes sobre o qué, quando e como ensinar, bem como o ator
de avaliar, visando a aprendizagem, o desenvolvimento integral do aluno e a capacidade de
conviver ativa e produtivamente na sociedade.

Assim sendo, o curriculo é construido, a partir do projeto pedagdgico da escola,
orientando as atividades educativas, 0s seus objetivos e 0s meios de executa-las. O curriculo
inclui, portanto, desde os principios fundamentais filosoficos e sociais da educagdo até os
referenciais técnicos, que serdo vistos em sala de aula. E uma relagdo entre planejamento e agéo,
teoria e pratica.

Com o objetivo de padronizar nacionalmente a educacdo em nosso pais, foram criados
os Parametros Curriculares Nacionais, que servem como uma base nacional comum, a qual
devera ser complementada em cada instituicao escolar por uma parte diversificada, aplicada em
funcdo das caracteristicas regionais, sociais e culturais de sua clientela. Esta Base Nacional
Comum trata-se de um conjunto de matérias consideradas fundamentais e, por conseguinte,
obrigatorias para todos os estabelecimentos e alunos do ensino fundamental. Sdo os conteddos
indispensaveis para uma boa formacéo.

Embora este documento estabeleca uma base curricular comum, o planejamento e 0s
conteudos devem ser preocupacgao continua da instituicdo escolar. O processo deve ser pensado,
almejando possibilitar a aquisicdo de conhecimentos, de valores, objetivando o pleno
desenvolvimento do aluno.A escola para todos, inclusive para os alunos surdos requer um
curriculo dinamico que promova o desenvolvimento apesar das necessidades, comumente tao
dispares de seus alunos, respeitando o contexto sdcio-econémico-cultural de cada um.

2.1- ESCOLA INCLUSIVA: APONTAMENTOS

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criancas deveriam
aprender juntas, independentemente de quais dificuldades ou diferencas que possam ter. As
escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidade... Dentro das escolas

inclusivas, as criangas com necesst SNGEACHAAAS especiais deveriam receber qualquer
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apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educacdo efetiva. (1994,
Salamanca, p.61)

Por educacdo especial, modalidade de educacéo escolar - segundo defini¢do na LDB e
no Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 - entende-se um processo educacional definido
em uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servicos educacionais
especiais, organizados de forma a apoiar e auxiliar o professor e o aluno no processo de ensino
e aprendizagem, complementar o curriculo para tornar viavel o acesso a base nacional comum
e suplementar, ampliando, aprofundando e enriquecendo essa base nacional.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais,
na rede regular de ensino, ndo consiste, apenas, na permanéncia fisica desses alunos junto aos
demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades. A escola, desta forma, tem que definir sua responsabilidade no estabelecimento
de relacdes que possibilitem a criacdo de espacos inclusivos, onde o respeito e a valorizacdo da
diversidade dos alunos se faz necesséria.

Assim, ndo sera o aluno que se adapta a escola, entretanto esta, que, estando consciente
de sua funcéo, se colocara a disposi¢cdo do mesmo, tornando-se, entdo, um espaco inclusivo e
possibilitando que o educando publico-alvo da Educacdo Especial atinja os objetivos da
educacéo geral.

Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo que
tenham em vista toda gama das diferentes caracteristicas e necessidades dos alunos, os quais
devem ter acesso as escolas comuns, que deverdo integra-las em uma pedagogia centralizada
na crianca, capaz de atender as suas necessidades. A incluséo de alunos surdos, nas classes
comuns, exige que a escola regular se organize, com o fito de oferecer possibilidades objetivas
de aprendizagem.

Segundo Demo (1990), a inclusdo deve ser conceituada como um processo de educar
juntos, incondicionalmente, nas classes de ensino comum, alunos ditos normais com alunos
portadores ou ndo de deficiéncia, mas que apresentem necessidades educacionais especiais. A
inclusdo beneficia a todos, deficientes ou ndo, que podem desenvolver sentimentos sadios de
respeito a diferenca, de cooperacdo e solidariedade.

Englert (1996) define a inclusdo escolar como um movimento que visa acabar com a
segregacdo, favorecendo, sobremaneira, as interacdes sociais entre estudantes com
necessidades especiais e 0s estudantes considerados normais. Nesta visao, a inclusdo escolar se
constitui como uma proposta que representa valores importantes, que condizem com a
igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos. Essa abertura solidaria e sem
preconceitos podera fazer com que todos se reconhecam dignos e iguais na vida em sociedade.

Dentro da visdo inclusiva, de acordo com a Declaracdo de Salamanca e as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica,(2001), o Plano da Educacdo especial
2007 e do Decreto que regulamenta o artigo 60 da LDB/96, sdo considerados alunos com
necessidades especiais todos os que apresentarem dificuldades de aprendizagem relacionadas a
condicdes, disfuncdes, limitacdes e deficiéncias de ordem fisica e, também, dificuldades de
aprendizagem cognitivas, psicomotoras e comportamentais e que exigirem de alguma maneira,
a flexibilizacdo e adequacdo do curriculo e do método de ensino utilizado.

As dificuldades de aprepdizagetARRSRMAD-se mais fortemente nos problemas
especificos, como déficit cogn tﬁg j@ﬁﬁ%@fgﬁ problemas de atencdo, com e sem
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hiperatividade, de percepgdo, emocionais, de memoria, motores e psicomotores, e ainda, nos
casos decorrentes de fatores socioeconémicos, socioculturais e nutricionais. Os alunos cegos e
de visdo subnormal, os surdos e os de baixa audi¢do caracterizam os deficientes sensoriais.

As mesmas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacgdo Bésica (2001)
ressaltam que os portadores de altas habilidades e superdotacéo, que tém grande facilidade de
aprendizagem e dominio rdpido de conceitos, procedimentos e atitudes também sdo
considerados portadores de necessidades educacionais especiais, visto que € preciso aprofundar
e enriquecer os contetdos e propor-lhes desafios suplementares, inclusive para conclusdo, em
periodo menor da série ou da etapa escolar em que se encontram.

Desta forma, o atendimento educacional especializado se estende, passando a abranger
ndo somente as dificuldades de aprendizagem vinculadas a condicdes, limitacdes, disfuncdes e
deficiéncias, mas também aquelas ndo relacionadas especificamente a uma causa organica,
como por exemplo, as dificuldades cognitivas, psicomotoras e de comportamento. Portanto, é
possivel que qualquer aluno, em algum momento do seu caminhar na aprendizagem apresente
alguma necessidade educacional especial, seja ela passageira ou n&o, carecendo de um
atendimento apropriado para promover seu desenvolvimento. Assim, as adaptagdes curriculares
se tornam imprescindiveis e dignas de notoriedade e explicitacéo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Pretendi com esta pesquisa realizar uma breve analise sobre a incluséo, realizando um
parametro entre ideologia e praxis. Em virtude das crescentes mudancas em relacdo a educacao,
e em especial do conceito de escola inclusiva, o processo educacional vem sendo submetido a
uma revisao das praticas pedagogicas escolares (chegando as adaptacGes curriculares voltadas
para os alunos com necessidades educativas especiais,) ndo so do professor como também dos
demais membros que fazem parte da comunidade escolar.

Neste prisma, a escola inclusiva deve atender a variedade cultural de seus alunos e buscar
alternativas - individuais - para atender as necessidades especiais dos mesmos. Antes, cabia ao
aluno deficiente se adaptar a escola. Hoje, dentro da visdo da inclusdo, quem se adapta € a
escola, o curriculo.

Esta adaptacdo deve ocorrer tanto por parte dos professores e demais componentes da
escola, quanto pela reorganizacdo curricular, que deve ser feita observando-se o aluno como
individuo, de forma a alcancar resultados positivos e satisfazer os anseios da visao inclusiva.

Atender as necessidades especiais dos alunos requer mudanca no sistema educacional,
pois uma proposta curricular "fechada" dificulta enxergar e tratar a unicidade do aluno, acéo
vital para o aluno surdo. A elaboracédo do projeto pedagdgico da escola deve dar margem a um
curriculo maledvel, como um recurso que estimule o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos, promovendo a diversificacdo e flexibilizacdo do processo educativo e atendendo as
diferentes necessidades dos educandos, visto que curriculos e praxis flexiveis garantem o
respeito a diversidade de todos os alunos.

Vé-se, outrossim, a adaptacdo curricular como um elemento importantissimo para a
educacdo inclusiva, ja que possibilita tornar flexivel a pratica educacional para satisfazer a todos
e promover o progresso e o desenvolvimento das potencialidades e diferencas individuais. Esta

é a formula para se trabalhar com @r idagedentsp A escola, pois, de acordo com Mantoan
(1997), o que se pretende é que ?Ig nglg@g%@#ﬁnpletem. A elaboracéo e a execucdo de
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curriculo, implicam em interacdo e ndo mais em distribuicéo e transmissdo do saber unilateral,
direcionada do professor para o aluno. Ambos podem e devem compartilhar todos os seus atos,
do planejamento a avaliacéo, respeitando-se mutuamente.
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DISCRIMINACAO E PRECONCEITO, COMO MUDAR ESTE ATO SELVAGEM
NO AMBIENTE ESCOLAR?
DISCRIMINATION AND PREJUDICE, HOW TO CHANGE THIS WILD ACT IN
THE SCHOOL ENVIRONMENT?

Josoé Francisco Aguiar

AGUIAR, Josoé Francisco. Discriminacao e preconceito, como mudar este ato selvagem no
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RESUMO

Vivemos em um pais onde cada dia que passa, varias pessoas sdo vitimas de varios tipos de
preconceito e discriminacdo em diferentes tipos de ambientes sejam eles trabalhos, pontos de
onibus, campos de futebol, cinema, enfim, e nas escolas este assunto é ainda pior, pois a pessoa
vitima deste ato € obrigada a conviver diariamente com este agressor tornando assim a situacao
ainda mais desconfortavel. As pessoas vitimas desta selvageria sofrem sérias consequéncias
psicoldgicas, umas conseguem suportar enquanto outras ndo tém a mesma forga acabam caindo
em depresséo tornando sua vida muito dificil necessitando assim de ajuda profissional. Durante
a pesquisa para fazer este trabalho verificou que sdo varias as consequéncias que levam as
pessoas a serem racistas e preconceituosas e também apontou qual caminho tomar quando se
sentir vitima destes crimes.

Palavras-chave: Preconceito. Discriminagdo. Depressao. Escola.

ABSTRACT

We live in a country where every day that passes, several people are victims of various types
of prejudice and discrimination in different types of environments be they jobs, bus stops,
soccer fields, cinema, in short, and in schools this subject is even worse, because the person
victim of this act is forced to live daily with this aggressor thus making the situation even more
uncomfortable. People who are victims of this savagery suffer seriouspsychological
consequences some can endure while others do not have the same strength end up falling into
depression making their life very difficult thus needing professional help. During the research
to do this work found that there are several consequences that lead people to be racist and
prejudiced and it was also pointed out which way to take when they feel victims of these crimes.
Keywords: Prejudice. Discrimination. Depression. School.

INTRODUCAO

O presente artigo visa aprofundar o estudo referente as diversas formas de discriminagéo
e preconceito que alguns seres humanos vém causando a outras pessoas, no que
diz respeito cor da pele, deficiéncias, religiosa, orientacdo sexual, enfim buscar entender qual
0 motivo leva as pessoas a cultivar este ato tdo cruel em suas vidas.

Este trabalho busca investigar o que a escola tem feito para combater esta préatica, pois
a mesma enquanto local de aprendizagem e interacdo com quase toda forma de ensino, deve
criar meios e possibilidades para o bem estar social. E inadmissivel que em pleno século XXI
(vinte e um), ainda existam atos de crueldade como discriminacgdo racial e preconceito no

mundo contemporaneo, pois a cadd dieky BIERRSH AV hoticiarios de televisao, internet e radio
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ver noticias relacionado a este assunto, em todos os variados tipos de ambientes e nas escolas
este ato sdo ainda mais comuns.

E diga-se antemdo que nunca sofreu um preconceito ou uma discriminagdo?

Este assunto tem tomado tal proporcdo que acredita se que tem tornado um grave
problema social quase que irreversivel, pois segundo Pesquisa Datafolha Pesquisa divulgada na
terca-feira (15/01/2019) pelo jornal "Folha de S. Paulo" aponta que 30% dos brasileiros dizem
ter sofrido discriminacdo por causa da classe social. O levantamento também considerou outras
razGes pelas quais os entrevistados foram vitimas de preconceito: local onde mora, religido,
Sexo, cor ou raga e orientacdo sexual.

A pesquisa foi feita com 2.077 pessoas com 16 anos ou mais em 130 cidades entre 18 e
19 de dezembro. A margem de erro é de 2 (dois) pontos percentuais para mais ou para menos,
e o nivel de confianga do levantamento é de 95%. Se for levar em consideragdo esses dados
tende a observar que sdo na verdade muito alto e devem se tomar medidas para combater tal
pratica.

Pessoas vitimas de preconceito e discriminacdo passam por sérios problemas
psicologicos, algumas conseguem suportar enquanto que outras carregam estas “feridas” pelo
resto das suas vidas sofrendo com o complexo de inferioridade causado pelo ato irresponsavel
de alguns, que sem imaginar as consequéncias negativas que este ato brutal pode causar nas
pessoas vitimas desta selvageria. Na linha desta tematica vale ressaltar a afirmacao de Mandela:

“Ninguém nasce odiando outras pessoas pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou
sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a odiar,
podemser ensinadas a amar, pois 0 amor chega mais naturalmente ao coragdo humano
do que o seu oposto. A bondade humana é uma chama que pode ser oculta, jamais
extinta".

Se for levar em consideracao este pensamento de Mandela sdo varios os fatores que
levam uma pessoa a ser racista e preconceituoso, bem como procurar entender qual o tipo de
educacéo que este cidaddo recebeu, ou seja, qual é o tipo de ambiente que esta pessoa vive, pois
acredita se que de acordo o local que o ser humano vive e de acordo a sua educacao recebida
ele aprendera ou ndo a respeitar as suas “diferencas”.

Falar em discriminacéo e preconceito € muito complicado, uma vez que vivemos em
um pais totalmente preconceituoso e racista, enquanto alguns conseguem disfarcar muito bem
este ato, outros olhando em seus olhos nota-se em seu rosto o tamanho do preconceito e da
discriminacdo existe naquele ser. Seguindo todas as perspectivas de analise na esfera deste
objeto de pesquisa, procurou-se verificar o que a escola enquanto meio local de ensino
aprendizagem tem feito para combater este crime no ambiente escolar, Pois 0 que se ver com
maior frequéncia nas escolas sdo alunos professores servicais entre outros, sendo vitimas de
discriminacao seja ela por cor da pele, religido, orientacdo sexual, entre outros casos € possivel
ver também alunos sofrendo preconceito por possuir alguma deficiéncia seja ela fisica ou
intelectual e a escola assiste estes crimes de “camarote” muitas vezes nao fazem nada, resta
saber neste momento de quem ¢é a culpa se dos que fazem o ato ou dos que ndo denunciam o
mesmo.
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De acordo Dicionério de lingua portuguesa discriminagdo € substantivo feminino Acéo de
discriminar, de segregar alguém, tratando essa pessoa de maneira diferente e parcial, por
motivos de diferencas sexuais, raciais, religiosas; ato de tratar de forma injusta: discriminagéo
racial. Capacidade de distinguir ou estabelecer diferencas; discernimento. Ac¢ao ou efeito de
discriminar, distinguir ou diferenciar. Acdo de afastar, segregar ou apartar. Além de ser
considerada crime de acordo a Constituicéo federal.

PRECONCEITO

Segundo Dicionario online de lingua portuguesa Preconceito é substantivo masculino juizo de
valor preconcebido sobre algo ou alguém; prejulgamento. Opinido ou pensamento acerca de
algo ou de alguém, construida a partir de analises sem fundamento, conhecimento nem reflexdo.
Repudio demonstrado ou efetivado através da discriminacdo de grupos religiosos, pessoas,
ideias; refere-se também a sexualidade, a raca, a nacionalidade etcintolerancia: racismo,
xenofobia e homofobia séo tipos de preconceito. Comportamento que demonstra esse repudio
ou aversdo. Conviccdo fundamentada em crencas ou supersti¢des; cisma. Forma de pensamento
em que uma pessoa chega a conclusdes que entram em conflito com os

fatos por os ter prejulgado.

PRECONCEITO E DISCRIMINACAO NO BRASIL

Vivemos em um pais que acredita-se que a maioria € racista e preconceituosa, pois so
de ver que os melhores cargos publicos e privados sdo preenchidos por brancos, e além do mais
ao observar que a cozinheira, o porteiro das grandes empresas na maioria das vezes sdo quase
sempre negros, nos traz uma grande ideia e fortalece esta tese que vivemos em um pais que na
maioria das vezes é preconceituoso e racista. Neste pais em que chega se em um
estabelecimento e da de cara com um negro logo na entrada, logo imagina que ele € um porteiro,
um vigia e em muitas hipdteses um ladréo, nunca se imagina que ele pode ser o dono daquele
estabelecimento, da mesma forma as pessoas sdo preconceituosas nunca se imagina que um
deficiente fisico pode ser uma pessoa bem sucedida da mesma forma pensa se de uma pessoa
de cor de pele diferente.

Habitamos em um pais onde impera quase que somente aquelas pessoas de “aparéncia”
essas sdo as pessoas que receberdo as melhores oportunidades, isso pode se dizer que jamais
mudara ou talvez demorara anos, séculos para as pessoas entender e mudarem suas
mentalidades a este respeito e enxergar o mundo de uma forma diferente e notar que todos sao
capazes, intelectualmente indiferente de sua cor de pele, orientacdo sexual, deficiéncia fisica,
religiosa, etnia, etc, passar a ver as pessoas de outra forma ndo por aparéncia.

Desta forma acredita se que o problema do preconceito e da discriminacéo no Brasil e
no mundo é fruto de uma grande parcela de uma populacdo onde acredita somente em si, e ndo
Se ver 0 outro capaz, enquanto essas mentes ndo mudarem suas formas de pensar a respeito
deste assunto, ndo ha lei, coer¢cdo, movimentos sociais, penas que mudem estes cenarios
irreversiveis que deparamos a cada dia com este ato horroroso que varias pessoas sofrem

diariamente sem ter culpa nenhuw@‘a NRGARGQ Um alto prego por uma coisa que nao
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devem, pois ninguém nasce “diferente” porque quer, ainda que existam leis e mais leis que nos
amparam, mesmo assim ndo € suficiente para acabar com esta selvageria por parte dos humanos.

O mais curioso é que no mesmo mundo que vivemos até 0s animais sdo preconceituosos
e discriminam aqueles que nascem diferentes, pois expulsa-los ndo aceitando-os em seus meios,
isso talvez seja uma comprovacgédo que teremos de conviver com esta crueldade pelo resto da
vida.

O PORQUE DA PESQUISA REFERENTE DISCRIMINACAO E PRECONCEITO?

Referente este tema nada melhor estudar um assunto em que j& sentiu na “pele” o
tamanho da dor de ser discriminado pela cor da pele e por ser de outra religido, isso motivou
aprofundar os conhecimentos referente o assunto, buscando resposta que respondem as davidas
inerentes ao tema, desta maneira acredita-se que através desta pesquisa obtera respostas para
esses questionamentos.

Acredita-se que depois deste trabalho aumentara as formas de lidar e combater estas
praticas principalmente no ambiente escolar, pois qualquer pessoa vitima de preconceito ou
discriminacao seja ela de qualquer natureza, passa por varios transtornos psicologicos, alguns
como dito anteriormente conseguem com passar do tempo suportar enquanto outros nao tém a
mesma forca e preparacao e acabam por entrar em estado de depressdo agravando ainda mais
0 problema.

LEI No 7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989

Art. 10 Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Art. 20 (Vetado).

Art. 30 Impedir ou obstar 0 acesso de alguém, devidamente habilitado, a qualquer cargo da
Administracdo Direta ou Indireta, bem como das concessionarias de servicos publicos.
Paragrafo unico. Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminacgéo de raca, cor, etnia,
religido ou procedéncia nacional, obstar a promocao funcional.

Pena: reclusdo de dois a cinco anos.

Art. 40 Negar ou obstar emprego em empresa privada.

§ 10

Incorre na mesma pena quem, por motivo de discriminacdo de raca ou de cor ou préaticas
resultantes do preconceito de descendéncia ou origem nacional ou étnica.

A lei é clara e as pessoas devem ter ciéncia dela, pois segundo Douglas Belchior,
professor de historia da rede publica estadual de ensino de Sdo Paulo e da Uneafro, entidade
militante da causa negra e promotora de acdes afirmativas na area da educacdo. "Nao ha ainda
uma cultura de denuncia do racismo no Brasil. Por isso, 0s nimeros ndo correspondem ao
universo da violéncia racial que a gente sofre.”. Diante desta ldgica resta saber por que 0s
numeros de dendncias de pessoas vitimas destes atos sdo tdo baixos.
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Durante toda vida escolar, em especial durante este trajeto foram feita véarias pesquisas
com alunos profissionais da area educacional, e de acordo dados coletados verificou que a
escola faz muito pouco ou quase nada para amenizar este problema, pois 0 que se ver em seu
ambiente sdo alunos, professores, servigais sendo vitimas desta brutalidade e a escola e mesmo
as pessoas vitimas ndo fazem nada, assiste este ato como se ndo fosse nada, ou seja, as pessoas
acham que devem ouvir tudo e ficarem caladas ndo ha nada que os amparam.

A escola enquanto local de aprendizagem deve intervir e dar maior suporte para as
vitimas, s6 que o pessoal de frente parece ser mal preparado para lidar com o assunto. De acordo
os dados obtidos através da pesquisa feita na internet, livro didatico, entrevistas com
profissionais da area educacional, verificou que preconceito e discriminagdo na escola sdo um
dos maiores problemas que este ambiente enfrenta todos os anos, e isso ndo se fala somente
sobre racismo, orientacdo sexual ou religiosa, mas também referente a alunos com necessidades
especiais, estes também sofrem muito preconceito e discriminagdo, pois os demais alunos nao
0s aceitam na mesma classe e isso se torna um serio problema para a escola resolver, que esta
mesma em parceria com Secretaria de estado de educacao tem criado
projetos de inclusdo mais isso ndo é suficiente para sanar esta situacéo, pois este problema tém
se tornado “cronico” devido a cultura que envolve a sociedade brasileira de humilhar e nao
aceitar aquele ser considerado “diferente”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este grandioso trabalho e de acordo os dados obtidos chega-se a um
denominador comum, onde se conclui que este tema ¢ um dos mais dificeis de ser resolvido
pelo poder publico onde envolve os mais diferentes seres envolvidos. De um lado esta o ser que
causa 0 ato de discriminacdo ou racismo, que deve ser estudado pelo poder publico para
entender o que leva aquela pessoa a ter esta mentalidade, pois acredita que uma pessoa tem um
comportamento de acordo aquele aprendido dentro de casa, pois se ele é racista ou
preconceituoso ele aprendeu com seus familiares. Do outro lado estd o ser que sofreu o ato,
muitas as vezes ele fica desnorteado com a dor e acabam “fechando os olhos™ para o ocorrido
e ndo denuncia, aja vista que como dito anteriormente nao faz parte da cultura brasileira fazer
denuncias sobre racismo e discriminacao, por isso acredita que esta cultura influencia cada vez
mais no aumento de casos de pessoas vitimas desta brutalidade.

Vivemos em um pais quase que totalmente racista e preconceituoso onde ver um negro
em uma esquina ele pode ser considerado como um bandido, ou ainda onde ele em uma
Universidade Publica é considerado como um bolsista nunca como um mérito seu por estar ali,
também onde a maior parte de analfabetos € desta classe, estas e outras qualidades ruins sao
atribuidas ao negro e nunca é falado que eles passam por estas dificuldades devido aos seus
antepassados, que ao invés de serem discriminados deveriam ter apoio e serem reconhecidos
historicamente.

Desta maneira somos todos racistas e preconceituosos em todas as suas formas, alguns
conseguem disfarcar este ato enquanto outros ndo, pois isso é contra o artigo 50 da Constituicao
federal que diz: Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza, garantindo-

se aos brasileiros e aos estrangeir @f'ﬂg{:%ﬂﬂ@,@jﬁ_a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a segurang% 4@&5@%@4) No papel isso é lindo e maravilhoso
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mais na préatica os cidaddos ndo fazem valer esta lei desrespeitando-a, ou talvez alguns nem
saibam que esta lei existe.

Uma das formas melhores de diminuir os atos racistas e preconceituosos no Brasil em
especial no ambiente escolar é as pessoas pegarem a cultura de denunciar os transgressores,
para que 0s mesmos sejam punidos segundo a lei, pois se ndo tiver denuncia como a lei vai
funcionar? Desta maneira havendo dendncia o problema diminuird, pois enquanto ndo haver
um trabalho efetivo as coisas neste assunto s6 tem a piorar, pois sé quem nao é preconceituoso
é uma crianca mais a partir do momento que ela cresce e comeca a entender o0 mundo em que
vive ela mesma naturalmente vai ser racista e preconceituosa questéo estas que
devem ser trabalhada para mudar estes comportamentos, pois para fortalecer ainda mais a
opinido que ndo se deve ser preconceituoso, racista ou ainda discriminar uma pessoa por ser
“diferente” ¢ entender que as coisas mais importante a vida € o leite materno ¢ o sangue humano
e nem por isso eles mudam de cor em pessoas negras, brancas ou pardas eles sdo sempre da
mesma cor em qualquer individuo independente de qualquer coisa.
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