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APRESENTACAO

A International Integralize Scientific configura-se como um periddico cientifico mensal dedicado a
difusdo rigorosa e qualificada do conhecimento académico. Com publica¢des predominantemente
em lingua portuguesa e contribui¢bes consistentes em inglés e espanhol, a revista consolida-se
como um espaco editorial multicultural, orientado ao didlogo cientifico internacional e ao
fortalecimento da produgdo intelectual brasileira no cenario global.

Alinhada a elevados critérios de avaliacdao académica, a revista privilegia a publicacdo de artigos
inéditos de discentes e docentes provenientes de distintas areas do saber, reconhecendo a ciéncia
como campo plural e interdisciplinar. Cada manuscrito submetido passa por criteriosa analise
técnico-cientifica em regime de avaliacdo por pares, assegurando integridade metodologica,
consisténcia teorica e relevancia social dos resultados apresentados. Dessa forma, a International
Integralize Scientific reafirma seu compromisso institucional com a circulagdao responsavel do
conhecimento e com o fortalecimento da cultura de pesquisa.

Sua missdo institucional consiste em promover a publicagdo e a disseminacdo de pesquisas
inovadoras que contribuam efetivamente para o avanco cientifico e tecnolégico, estimulando a
reflexdo critica e o desenvolvimento de novas abordagens investigativas. A revista persegue a visao
de consolidar-se como referéncia de credibilidade e exceléncia académica no contexto
internacional, valorizando a producgao cientifica que se ancora em evidéncias sélidas, metodologias
reconhecidas e padrdes éticos elevados.

A governanca editorial do periddico opera em plataforma Open Journal Systems (OJS), garantindo
transparéncia processual, rastreabilidade, interoperabilidade com bases internacionais e aderéncia
as melhores praticas em editoracdo cientifica. A revista possui registro ISSN nas versdes impressa e
digital e atribui Digital Object Identifier (DOI) a todas as publica¢des, mediante associa¢do ativa a
Crossref, assegurando autenticidade, persisténcia e ampla citabilidade internacional. Sua atuac¢do
editorial mantém alinhamento as boas praticas recomendadas por organiza¢es cientificas de
referéncia e aos principios éticos, técnicos e normativos que orientam a gestdo de periédicos
académicos qualificados, incluindo diretrizes consolidadas no ambito da normalizacdo
internacional.
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Os valores que regem sua atuacao editorial fundamentam-se no rigor cientifico, na ética académica
e na promog¢do de um ecossistema plural de saberes. A diversidade disciplinar, a integridade
intelectual, a inovagdo, o impacto social da ciéncia e a construcao de redes colaborativas entre
pesquisadores de diferentes nacionalidades constituem pilares estruturantes do periédico. Ao
incentivar a interlocucdo entre centros de pesquisa, universidades e comunidades cientificas, a
International Integralize Scientific contribui para o desenvolvimento de uma ciéncia aberta ao
dialogo, orientada a melhoria continua e sensivel as demandas contemporaneas.

Sua periodicidade regular, o compromisso com padrdes editoriais elevados e a interlocucao
permanente com autores e avaliadores qualificados reforcam a credibilidade da revista como
veiculo legitimo de disseminagdo cientifica. Trata-se, assim, de um espaco editorial que acolhe a
investigacao académica com seriedade, estimulando trajetorias de producdo intelectual consistente,
ética e socialmente relevante.

Ao posicionar-se como ponte entre diferentes culturas, idiomas e tradicdes cientificas, a
International Integralize Scientific reafirma o papel estratégico dos peridédicos académicos no
fortalecimento da ciéncia global e na promoc¢dao de um conhecimento capaz de transformar
realidades, ampliar horizontes e projetar pesquisadores brasileiros e internacionais em um
ambiente cientifico de exceléncia.
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A Revista International Integralize Scientific € um periddico cientifico mensal dedicado a promocao e
disseminacdo de conhecimento académico de alta qualidade, orientado por rigor metodolégico e
compromisso ético. Seu proposito central consiste em oferecer um espaco de visibilidade
qualificada para pesquisas inéditas, contribuindo para o fortalecimento do debate cientifico e para
o desenvolvimento continuo das diversas areas do saber. Ao assegurar processos criteriosos de
avaliacdo e selecdo editorial, o periddico reafirma sua vocacdo institucional de fomentar o
pensamento critico, incentivar o intercambio intelectual e apoiar a formagao de novas geracdes de

pesquisadores.

Diretor Geral

Dr. Luan Trindade

Responsavel pela dire¢dao estratégica do
periddico, conduz a governanga institucional da
revista, assegurando o alinhamento entre
politica editorial, expansac cientifica e
fortalecimento das relacdes académicas
nacionais e internacionais.

Diretora Administrativa

Profa. PhD Vanessa Sales

Docente e pesquisadora, com trajetéria
consolidada na &rea académica, coordena os
processos organizacionais e de gestdo editorial,
contribuindo diretamente para a qualidade
cientifica, etica e institucional das publicacdes.

Editor de Design Grafico e Diagramacao

Balbino Junior

Profissional responsavel pela curadoria visual,
normatizacdo grafica e composicdo editorial,
assegurando harmonia estética, legibilidade
académica e conformidade técnica das edicdes.

Caracteristicas do Peri6dico

Periodicidade:

Mensal

Idiomas de Publicagao:

Portugués, Inglés e Espanhol
Plataforma Editorial:

Open Journal Systems (OJS)

Registro Internacional:

SSN 3085-654X

Identificagao Digital:

DOl registrado e associado a Crossref

Contato Editorial

Para esclarecimentos, submissdes, parcerias
institucionais ou orientagoes relacionadas ao
processo editorial, a equipe técnica encontra-se
a disposicao através do e-mail:
publicacao@iiscientific.com

Endereco Institucional
Floriandpolis - Santa Catarina - Brasil

Rodovia SC-401, Bairro Saco Grande
CEP 88032-005

A International Integralize Scientific mantém atuacdo editorial orientada pelas boas prdticas cientificas internacionais, alinhada
aos principios de integridade académica, transparéncia editorial e responsabilidade social do conhecimento. Seu corpo diretivo e
técnico atua de maneira integrada para assegurar exceléncia, continuidade e relevancia cientifica em cada edi¢éio publicada.
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Corpo Editorial e Conselho de
Revisores por Pares

A revista adota um rigoroso processo de avaliacdo cientifica por pares (peer review), conduzido
preferencialmente no modelo doubleblind, garantindo anonimato entre autores e revisores durante
0 processo avaliativo, imparcialidade na emissao dos pareceres e exceléncia académica na selecao
dos manuscritos publicados.

A divulgacdo institucional do corpo editorial e dos revisores por pares ndo estabelece qualquer
vinculacdo entre avaliadores e artigos especificos, preservando integralmente a confidencialidade e
a integridade ética do processo de revisao.

Editora-Chefe
Profa. PhD Vanessa Sales
Equipe Editorial

Prof. PhD Hélio Sales Rios

Prof. Dr. Rafael Ferreira da Silva

Prof. Dr. Francisco Rogério Gomes da Silva
Prof. PhD Manoel Coracy Dias Saboia

Prof. Dr. Daniel LaiberBonadiman

Declaracao de Transparéncia Editorial
O periédico mantém registro formal de todas as etapas do processo de avaliagdo cientifica,
assegurando confidencialidade, ética, independéncia académica e conformidade com o modelo

doubleblindpeer review, no qual autores e revisores permanecem mutuamente anénimos durante
0 processo avaliativo.
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Conselho de Revisores por Pares
(Peer Review Board)

O Conselho de Revisores por Pares é composto por pesquisadores com sélida formacao académica
e reconhecida atuacdo cientifica. Os pareceres técnicos emitidos avaliam critérios de relevancia
cientifica, originalidade, consisténcia metodologica, contribuicdo tedrica e adequacao ética,
fortalecendo o rigor e a credibilidade do periodico.

Pareceristas

Ciéncias da Educacao

Dr. Carlos Mendonca

Dr. Marcelo Pertussatti

Dr. Ederson Renan Pacheco de Farias

Ciéncia da Saude
Dr. Daniel Laiber
Dra. Luisa Bonadiman

Ciéncias Juridicas
Dr. Avelino Thiago
Dr. James Melo de Sousa
Dr. Manoel Coracy

Educacao Inclusiva
Dra. Fabia Roseana Souza Oliveira da Silva
Dra. Karla Roberta Melo de Vasconcellos

Tecnologia
Dr. Flavio Lopes
Dr. Geraldo Lucio

Editor Gerente
Rayane Priscila Santos de Souza

Editores de Secao
Karolayne Luana de Oliveira Silva
Eloisa Barbara Rodrigues Lima

Equipe de Producao Editorial
Reviane Francy Silva da Silveira
Priscila de Fatima Lima Schio
Lucas Teotonio Vieira

Editor Técnico
Balbino Janior

Administrador do Sistema OJS
Vitor Santos
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A PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA NA EDUCAGCAO ESPECIAL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO COTIDIANO ESCOLAR
INCLUSIVE PEDAGOGICAL PRACTICE IN SPECIAL EDUCATION:
CHALLENGES AND POSSIBILITIES IN DAILY SCHOOL LIFE
LA PRACTICA PEDAGOGICA INCLUSIVA EN LA EDUCACION
ESPECIAL:

DESAFIOS Y POSIBILIDADES EN EL COTIDIANO ESCOLAR

RESUMO

O presente artigo aborda a pratica pedagdgica inclusiva no contexto da educagédo especial,
investigando os desafios enfrentados por professores no cotidiano escolar e as possibilidades de
atuacdo que emergem desse cenario. A pesquisa adota abordagem qualitativa de natureza
bibliografica, analisando produgbes académicas, documentos legais e politicas publicas que
fundamentam a inclusdo escolar no Brasil. O estudo parte do reconhecimento de que a consolidagao
de uma educagédo verdadeiramente inclusiva exige ndao apenas reformulagdes normativas, mas,
sobretudo, transformagbes nas praticas pedagodgicas efetivadas em sala de aula. A revisdo da
literatura evidencia que a formacgao docente constitui elemento central para o éxito da inclusdo, uma
vez que professores sem preparo adequado tendem a reproduzir praticas segregadoras, ainda que
inseridos em contextos institucionalmente inclusivos. Verifica-se, ademais, que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desempenha papel estratégico na articulagdo entre as demandas
dos estudantes com deficiéncia e as propostas curriculares da escola comum, sendo fundamental a
colaboragéo entre o professor regente e o professor especialista. Os resultados apontam que as
praticas pedagogicas mais eficazes para a inclusdo sdo aquelas fundamentadas na diferenciagcao
curricular, no uso de metodologias ativas e no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), as
quais permitem contemplar a diversidade de perfis € necessidades presentes nas turmas regulares.
Conclui-se que a superagado dos desafios da inclusdo escolar pressupde investimentos consistentes
em formacao docente inicial e continuada, reestruturagdo dos servicos de apoio especializados e o
fortalecimento de politicas publicas comprometidas com a garantia do direito a aprendizagem de
todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacao especial; inclusdo escolar; pratica pedagdgica; formacéo

docente; atendimento educacional especializado.

ABSTRACT

This article addresses inclusive pedagogical practice in the context of special education, investigating
the challenges faced by teachers in daily school life and the possibilities for action that emerge from
this context. The research adopts a qualitative bibliographic approach, analyzing academic
publications, legal documents, and public policies that support school inclusion in Brazil. The study is
based on the recognition that the consolidation of truly inclusive education requires not only normative
reforms but, above all, transformations in the pedagogical practices carried out in the classroom. The
literature review shows that teacher education is a central element for the success of inclusion, since
teachers without adequate preparation tend to reproduce segregating practices, even when working in
institutionally inclusive environments. Furthermore, it is observed that Specialized Educational
Assistance (AEE) plays a strategic role in the articulation between the demands of students with
disabilities and the curricular proposals of regular schools, making collaboration between the
classroom teacher and the specialist teacher essential. The results indicate that the most effective
pedagogical practices for inclusion are those based on curricular differentiation, the use of active
methodologies, and Universal Design for Learning (UDL), which allow the diversity of profiles and
needs present in regular classrooms to be addressed. It is concluded that overcoming the challenges
of school inclusion requires consistent investments in initial and continuing teacher education, the
restructuring of specialized support services, and the strengthening of public policies committed to
guaranteeing the right to learning for all students.

Keywords: Special education; school inclusion; pedagogical practice; teacher

education; specialized educational assistance.
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RESUMEN

El presente articulo aborda la practica pedagdgica inclusiva en el contexto de la educacion especial,
investigando los desafios que enfrentan los docentes en el cotidiano escolar y las posibilidades de
actuacion que emergen de este escenario. La investigacion adopta un enfoque cualitativo de
naturaleza bibliografica, analizando producciones académicas, documentos legales y politicas
publicas que fundamentan la inclusion escolar en Brasil. El estudio parte del reconocimiento de que la
consolidacion de una educacion verdaderamente inclusiva exige no solo reformulaciones normativas,
sino, sobre todo, transformaciones en las practicas pedagdgicas realizadas en el aula. La revision de
la literatura evidencia que la formacion docente constituye un elemento central para el éxito de la
inclusién, ya que los profesores sin una preparacion adecuada tienden a reproducir practicas
segregadoras, incluso cuando estan insertos en contextos institucionalmente inclusivos. Se verifica,
ademas, que la Atencion Educativa Especializada (AEE) desempefia un papel estratégico en la
articulacion entre las demandas de los estudiantes con discapacidad y las propuestas curriculares de
la escuela regular, siendo fundamental la colaboracién entre el docente de aula y el docente
especialista. Los resultados indican que las practicas pedagdgicas mas eficaces para la inclusiéon son
aquellas fundamentadas en la diferenciacién curricular, el uso de metodologias activas y el Disefo
Universal para el Aprendizaje (DUA), las cuales permiten contemplar la diversidad de perfiles y
necesidades presentes en las aulas regulares. Se concluye que la superacién de los desafios de la
inclusion escolar requiere inversiones consistentes en formacion docente inicial y continua, la
reestructuracion de los servicios de apoyo especializados y el fortalecimiento de politicas publicas
comprometidas con la garantia del derecho al aprendizaje de todos los estudiantes.

Palabras clave: Educaciéon especial; inclusidon escolar; practica pedagdgica;
formacion docente; atencion educativa especializada.

1 INTRODUGCAO

A inclusdo escolar representa, no panorama contemporaneo da educacao
brasileira, muito mais do que uma demanda juridica ou normativa: ela constitui um
imperativo ético que questiona os fundamentos histéricos de uma escola seletiva e
excludente. Ao longo das ultimas décadas, o Brasil avangou significativamente na
construcdo de um arcabougo legal que assegura o direito de todos os estudantes a
educacdo em contextos regulares de ensino, em condi¢bes de igualdade e sem
discriminagdo. Esse movimento encontra respaldo em instrumentos normativos de
alcance internacional, como a Declaragdao de Salamanca (UNESCO, 1994), que
orientou paises signatarios a repensar seus sistemas educacionais com base nos
principios da inclusdo, e na Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela Organizagcdo das Nagdes Unidas em 2006 e promulgada
no Brasil pelo Decreto n. 6.949, de 2009 (ONU, 2006). O comprometimento com
esses marcos internacionais imp0s ao Estado brasileiro a obrigagdo de reformular
suas politicas educacionais, ampliando o acesso e a permanéncia de estudantes
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades no sistema

regular de ensino.
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No ambito nacional, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), publicada pelo Ministério da
Educagao em 2008, consolidou os principios que orientam a inclusdo escolar no
pais, reafirmando o direito irrestrito a educacdo para todos os estudantes
publico-alvo da educacao especial (Brasil, 2008). A Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015), conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, trouxe avangos substanciais ao reconhecer que a inclusdo é
condicao essencial para o exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2015). Diante desse
cenario normativo, a escola regular passou a ser convocada a transformar suas
praticas, sua organizagao e sua cultura institucional para atender com qualidade a
todos os seus estudantes, sem excecdo. No entanto, a distancia entre o que
prescrevem as politicas e o que se realiza efetivamente no cotidiano escolar ainda é
consideravel, revelando tensdes, contradicbes e lacunas que merecem analise

critica e aprofundada.

A pratica pedagogica, entendida como o conjunto de acdes, decisdes e
intervengdes que o professor realiza no processo de ensino e aprendizagem, ocupa
posicdo central nesse debate. Mantoan (2015) argumenta que a inclusao nao se
resume a presenca fisica do estudante com deficiéncia na sala de aula regular, mas
implica, necessariamente, a transformacédo qualitativa do modo como o professor
planeja, ensina e avalia. Nessa perspectiva, torna-se urgente investigar como os
professores tém respondido as demandas da inclusdo no cotidiano escolar, quais
estratégias pedagogicas tém demonstrado eficacia e quais condigdes institucionais
sdo necessarias para que a inclusdo se converta em pratica efetiva. Como os
professores tém lidado com as lacunas formativas e os desafios estruturais impostos

pela inclusédo escolar? Essa questao orienta a investigacao realizada neste artigo.

A relevancia deste estudo justifica-se, em primeiro lugar, pela persisténcia
das dificuldades enfrentadas por professores na implementacdo de praticas
pedagogicas inclusivas. Apesar dos avangos normativos, pesquisas recentes tém
demonstrado que grande parte dos docentes ainda se sente despreparada para
atender a diversidade presente em suas turmas, especialmente no que se refere aos
estudantes com deficiéncias especificas (Garcia, 2013; Nozi; Vitaliano, 2012). Essa
lacuna entre o0 marco legal e a realidade da sala de aula aponta para problemas

estruturais na formacao inicial e continuada de professores, na organizagdo dos
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sistemas de apoio especializados e na gestdo escolar, os quais precisam ser

compreendidos e enfrentados de forma articulada.

Em segundo lugar, o tema justifica-se pela necessidade de sistematizar e
disseminar conhecimentos produzidos pela pesquisa académica sobre praticas
pedagogicas inclusivas bem-sucedidas. A literatura especializada tem acumulado
evidéncias sobre estratégias que favorecem a aprendizagem de todos os
estudantes, inclusive aqueles com necessidades educacionais especificas, mas
esse conhecimento nem sempre chega as escolas de forma acessivel e
contextualizada. Mendes (2006) destaca que o debate sobre a inclusdo escolar no
Brasil, ao longo de sua radicalizacao, trouxe a tona nao apenas questdes filosoficas
e politicas, mas também demandas técnicas e pedagdgicas concretas, que precisam
ser respondidas com rigor cientifico e sensibilidade as realidades escolares. Nesse
sentido, produgbes académicas que articulem teoria e pratica constituem

contribuigao valiosa para professores, gestores e formuladores de politicas publicas.

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo geral analisar as praticas
pedagogicas inclusivas desenvolvidas no contexto da educacdo especial,
identificando os principais desafios enfrentados pelos professores e as
possibilidades de intervengcéo que emergem do cotidiano escolar. Para alcangar esse
propoésito, delimitam-se os seguintes objetivos especificos: (a) caracterizar o
panorama historico e normativo da educacao especial e da inclusdo escolar no
Brasil, a luz das principais politicas publicas e marcos legais vigentes; (b) examinar
as contribuicbes da formacgao docente, inicial e continuada, para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas e para a superacgao das barreiras ao aprendizado
dos estudantes com deficiéncia; (c) identificar e analisar estratégias pedagdgicas
sistematizadas na literatura especializada que se mostrem eficazes para promover a

inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular.

Para atender aos objetivos propostos, o presente artigo esta organizado em
cinco segdes. A presente secao introdutéria contextualiza o tema e apresenta os
objetivos da pesquisa. A segunda secdo, destinada ao referencial tedrico, esta
estruturada em trés subtopicos, que abordam, respectivamente, as perspectivas
histéricas e normativas da educacao especial no Brasil, as relacdes entre formacao

docente e pratica pedagodgica inclusiva, e o papel do Atendimento Educacional
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Especializado na promogdo da inclusdo. A terceira segdo descreve o0s
procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa. A quarta secéo apresenta e
discute os principais resultados obtidos, confrontando os achados da revisao
bibliografica com os objetivos do estudo. Por fim, a quinta secdo apresenta as
consideragdes finais, retomando os objetivos, sintetizando os principais resultados e

apontando implica¢des para a pratica docente e para pesquisas futuras.
2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao especial e inclusao escolar: Perspectivas histéricas e normativas

A educacgido especial no Brasil percorreu longo trajeto historico antes de
assumir o carater inclusivo que orienta as politicas atuais. Por séculos, pessoas com
deficiéncia foram excluidas dos sistemas formais de ensino, confinadas em
instituicbes especializadas ou simplesmente ignoradas pelo poder publico. A
perspectiva segregacionista, que prevaleceu até meados do século XX, fundava-se
na crenga de que estudantes com deficiéncia necessitavam de ambientes
separados, com professores e recursos especificos, sem possibilidade de
acompanhar o ritmo e os conteudos da escola regular. Mendes (2006) argumenta
que essa concepgao, embora bem-intencionada em alguns contextos, produziu
historias de exclusao e subalternizagao que ainda reverberam nas praticas escolares
contemporaneas. O reconhecimento gradual dos direitos das pessoas com
deficiéncia, impulsionado por movimentos sociais e pela produgdo académica critica,
foi determinante para a virada paradigmatica que reposicionou a inclusdo como

principio organizador da educacgao brasileira.

A Declaracdo de Salamanca, aprovada pela UNESCO em 1994, representa
um dos marcos mais importantes para a educacgao inclusiva no plano internacional.
O documento estabelece que escolas regulares com orientagao inclusiva constituem
o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, criar comunidades
acolhedoras e alcangar a educacgao para todos (Unesco, 1994). Sua influéncia sobre
as politicas educacionais brasileiras foi significativa, orientando reformas legislativas
e mudancas na formacdo de professores ao longo das décadas seguintes. A
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e ratificada pelo Brasil com equivaléncia de emenda constitucional, ampliou o

alcance normativo da inclusao, determinando que o sistema educacional garantisse
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a igualdade de acesso ao ensino inclusivo em todos os niveis (ONU, 2006). A forga
normativa desses documentos ndo pode ser subestimada, pois criou obrigacdes
juridicas concretas para o Estado brasileiro no que se refere a garantia do direito a

educacao das pessoas com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educagéao

Inclusiva assim define o publico-alvo e o escopo da educagédo especial:

A educacgao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. [...] Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.
(Brasil, 2008, p. 15).

A definicao trazida pela PNEEPEI é relevante por estabelecer que a
educacdo especial ndo mais se configura como sistema paralelo de ensino, mas
como modalidade transversal que apoia e complementa a escolarizacdo no ensino
regular. Essa redefinicdo conceitual implicou mudangas profundas na organizagao
dos servicos educacionais e no papel atribuido ao professor especialista, que

passou a atuar de forma articulada com os demais professores da escola comum.

No plano interno, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n.
9.394/1996) ja havia estabelecido que a educagao especial seria oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (Brasil, 1996). Pletsch
(2010) ressalta que, apesar do avancgo representado pela LDBEN, a implementacao
da inclusdo escolar ainda enfrentava resisténcias institucionais e pedagodgicas
relevantes, relacionadas principalmente a falta de recursos humanos qualificados e a
precariedade dos servicos de apoio. A trajetoria normativa da educagao especial no
Brasil evidencia, portanto, um processo marcado por contradigdes entre os principios
proclamados e as condi¢des reais de sua efetivacao, tensdo que persiste até os dias

atuais e que demanda reflexao critica permanente.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015)
representou importante atualizacdo normativa, ao consolidar em um unico

instrumento juridico os direitos das pessoas com deficiéncia nas diferentes
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dimensdes da vida social, incluindo a educagédo. A lei avanga ao tratar a deficiéncia
sob o modelo social, reconhecendo que as barreiras a participagao nao residem na
pessoa, mas no entorno social, cultural e institucional que nao foi concebido para
contemplar a diversidade humana (Baptista, 2015). Esse deslocamento conceitual
tem implicagcbes diretas sobre a forma como a escola deve organizar suas praticas
pedagogicas, desafiando o professor a identificar e remover as barreiras que

impedem a aprendizagem e a participacao de seus estudantes com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdo, ao tratar do direito a educacéao, € precisa em
suas determinagdes:
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educagéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. [...] As
instituicbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, é
obrigatéria a oferta de ensino inclusivo, vedada a cobranga de valores
adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e

matriculas para cumprimento dessa determinagéo. (Brasil, 2015, art. 28,
paragrafos 1 e 3).

A determinagao legal torna explicita a responsabilidade de toda a
comunidade educacional com a inclusdo, ao mesmo tempo em que proibe praticas
discriminatorias que poderiam inviabilizar o acesso. Glat e Pletsch (2013) observam
que a efetivacdo desse direito depende de condigdes que transcendem o alcance da
norma juridica, exigindo transformagdes culturais, pedagdgicas e estruturais que se
constroem de forma gradual e continua. A analise do arcabougo normativo
demonstra, em suma, que o Brasil dispde de uma legislagédo inclusiva avangada,
mas que a sua concretizacdo ainda representa um desafio central para a educacao

nacional.
2.2 Formacao docente e praticas pedagodgicas inclusivas

A formacdo docente configura-se como um dos eixos mais criticos para a
consolidagao da incluséo escolar, na medida em que o professor € o agente que, em
ultima instancia, define a qualidade das experiéncias educativas vivenciadas pelos
estudantes em sala de aula. A pesquisa nessa area tem revelado, de forma
recorrente, que a formacao inicial oferecida pelos cursos de licenciatura raramente
prepara os futuros professores para lidar com a diversidade presente nas turmas
regulares, em especial no que se refere aos estudantes com deficiéncia (Garcia,

2013). As disciplinas relacionadas a educagédo especial, quando existentes nos
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curriculos dos cursos de formacgéo, frequentemente ocupam posicéo periférica, com
carga horaria reduzida e abordagem predominantemente tedrica, desconectada das

demandas concretas do cotidiano escolar.

Nozi e Vitaliano (2012) realizaram pesquisa de revisao bibliografica para
identificar os saberes considerados necessarios aos professores para promover a
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, e concluiram
que, além dos saberes técnicos relacionados as especificidades das deficiéncias,
sdo igualmente importantes os saberes relacionados ao planejamento pedagdogico
diferenciado, ao trabalho colaborativo e a gestdo de turmas heterogéneas. A
conclusao dos autores reforca a perspectiva de que a inclusdo nao se apoia em um
unico saber especializado, mas em um repertério amplo e integrado de
competéncias docentes que precisa ser construido ao longo da carreira, a partir de
experiéncias formativas diversificadas. Que condigdes formativas sdo necessarias
para que professores desenvolvam esse repertorio de forma consistente e aplicavel

ao cotidiano escolar?

Mantoan (2015) € enfatica ao afirmar que a formagdo docente para a
inclusado precisa superar a légica da especializagdo segmentada:

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor,

da escola, da educagdo e de praticas pedagdgicas que sido usuais no

contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. A formagao

deve preparar o professor para ser um pesquisador de sua propria pratica,

capaz de inventar, reinventar e adaptar recursos, metodologias e ambientes

de aprendizagem que respondam a diversidade de seus alunos. (Mantoan,
2015, p. 57).

A reflexdo de Mantoan aponta para uma dimensao frequentemente
subestimada na discussdo sobre formacado docente: a necessidade de cultivar no
professor uma postura investigativa em relacdo a sua propria pratica, o que implica
abertura para a revisdo constante de certezas pedagogicas e disposigao para
experimentar novas formas de ensinar. Essa perspectiva ressignifica a prépria
natureza do trabalho docente, que deixa de ser compreendido como transmissao de
saberes consolidados para ser entendido como processo criativo e responsivo a

diversidade dos aprendentes.

A formagdo continuada em servico emerge como complemento

indispensavel a formacgéao inicial, especialmente diante da velocidade com que as
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politicas educacionais evoluem e da diversidade crescente dos estudantes presentes
nas escolas. Glat e Pletsch (2013) observam que as iniciativas mais eficazes de
formacgao continuada para a inclusdo sdo aquelas que partem dos problemas reais
vivenciados pelos professores em suas turmas, combinando reflexdo tedrica com
analise de situagdes concretas de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva,
conhecida como formagdo centrada na escola, reconhece que a aprendizagem
profissional docente se realiza principalmente no contexto do trabalho, em interagao
com colegas e com os estudantes, exigindo que as instituigdes escolares também se

constituam como ambientes de aprendizagem profissional permanente.

O ensino colaborativo, enquanto modelo de organizagdo do trabalho
docente, é definido com precis&o por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014):

O ensino colaborativo ou coensino € um modelo de prestagéo de servigo de

educagao especial no qual um educador comum e um educador especial

dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um

grupo heterogéneo de estudantes. O modelo é visto como uma das

alternativas para promover a inclusdo bem-sucedida dos estudantes com

necessidades educacionais especiais em classes comuns. (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 43).

A definicdo evidencia que o ensino colaborativo ndo € uma improvisagéo ou
uma forma de suporte informal, mas um modelo estruturado de organizagao
pedagogica que exige comprometimento institucional, formacgéo especifica de ambos
os professores e condicbes de tempo e espaco para o planejamento conjunto. A
auséncia dessas condi¢gdes € um dos principais entraves a sua implementacao nas
escolas brasileiras, onde a organizagéo do trabalho docente raramente prevé tempo
remunerado para planejamento colaborativo entre professores de diferentes

especialidades.

As metodologias ativas de ensino, como a aprendizagem baseada em
projetos, a sala de aula invertida e a aprendizagem cooperativa, tém sido apontadas
como recursos pedagogicos particularmente adequados para turmas inclusivas.
Zerbato e Mendes (2018) sustentam que a articulacdo entre metodologias ativas e
os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) potencializa os
beneficios para estudantes com deficiéncia, uma vez que o DUA orienta o
planejamento pedagdgico para que contemple multiplas formas de representagéo do
conteudo, multiplos meios de expressao e multiplas formas de engajamento desde a

concepgao da atividade. Essa abordagem de planejamento universal, ao projetar
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aulas para a diversidade desde o inicio, elimina a necessidade de adaptacdes
individuais de carater emergencial, que frequentemente chegam tarde e de forma

precaria para os estudantes que delas necessitam.

2.3 Atendimento educacional especializado: Estratégias e desafios no

cotidiano escolar

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui o principal servigo
de suporte a inclusdo escolar no sistema educacional brasileiro, concebido para
complementar e suplementar a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da
educacéao especial. Regulamentado pelo Decreto n. 7.611, de 2011, o AEE deve ser
oferecido preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
instaladas nas proprias escolas regulares, no turno oposto ao da escolarizagao
regular. Baptista (2015) destaca que a proposta do AEE representou uma inflexao
importante na politica de educagao especial brasileira, ao deslocar o atendimento
especializado do modelo clinico e segregado para o interior das escolas regulares,
tornando-o parte integrante do projeto pedagodgico da instituicdo. Esse
deslocamento, contudo, n&o foi acompanhado de condigdes igualmente
transformadoras no que se refere a formacao dos profissionais responsaveis pelo

servico.

A articulagao entre o AEE e a sala de aula regular € apontada pela literatura
como condicdo fundamental para a eficacia do servigo. Pletsch e Souza (2019)
analisaram praticas de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual e
concluiram que, nos casos em que havia comunicagdo regular e planejamento
conjunto entre o professor do AEE e o professor regente, os estudantes
apresentavam progressos mais significativos tanto em termos de aprendizagem
académica quanto de participagao social. A auséncia dessa articulagado, segundo as
autoras, resulta em uma fragmentagdo do atendimento que prejudica a coeréncia
pedagogica e limita o impacto do suporte especializado sobre o cotidiano da turma
regular, produzindo um isolamento funcional do AEE em relagdo as praticas

desenvolvidas na escola como um todo.

O Decreto n. 7.611/2011, que regulamenta o AEE, estabelece com clareza

os objetivos do servigo:
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Sao objetivos do atendimento educacional especializado: |, prover
condi¢cdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il, garantir a transversalidade das agbes da
educacéo especial no ensino regular; lll, fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagodgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV, assegurar condi¢bes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino. (Brasil, 2011,
art. 3).

A leitura dos objetivos do AEE revela que o servigo foi concebido de forma
sistémica, voltado ndo apenas para atender o estudante individualmente, mas para
transformar o ambiente educacional como um todo, por meio do desenvolvimento de
recursos, da eliminacdo de barreiras e da garantia de continuidade da trajetéria
escolar. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) alertam, entretanto, que a execucéao do
AEE frequentemente se restringe a realizagéo de atividades de reforgo escolar ou de
estimulagdo cognitiva, sem a devida articulagdo com o curriculo da sala regular e
sem contribuir de forma efetiva para a remogao das barreiras pedagogicas que os

estudantes com deficiéncia enfrentam no cotidiano escolar.

As tecnologias assistivas constituem recurso estratégico no ambito do AEE,
ampliando as possibilidades de acesso ao curriculo para estudantes com diferentes
tipos de deficiéncia. Compreendidas como produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade de pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, as tecnologias assistivas abarcam
desde equipamentos de baixa tecnologia, como adaptacbes de materiais e
mobiliarios, até solugcbes de alta tecnologia, como sistemas de comunicagao
alternativa e softwares de leitura de tela (Brasil, 2015). A incorporagdo dessas
tecnologias a pratica pedagodgica requer, entretanto, formacdo especifica dos
professores e infraestrutura adequada nas escolas, condicbes que ainda sao

desiguais entre diferentes contextos e regides do pais.

Glat e Pletsch (2013) propéem uma compreensdo ampliada do papel do

AEE no contexto da incluséo:

O atendimento educacional especializado nado deve se restringir a
remediagdo das dificuldades apresentadas pelo aluno, mas precisa
constituirr-se como espago de identificagdo, desenvolvimento e
potencializagdo das capacidades do estudante com deficiéncia,
articulando-se com o projeto politico-pedagégico da escola e com as
propostas curriculares das turmas regulares em que esses alunos estédo
matriculados. A inclusdo s6 se concretiza quando o suporte especializado
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se integra de forma organica ao cotidiano escolar. (Glat; Pletsch, 2013, p.
78).

A sintese elaborada pelas pesquisadoras evidencia que o AEE n&o deve ser
percebido como iniciativa isolada ou compensatéria, mas como parte integrante de
um projeto mais amplo de inclusdo que abarca toda a escola. Essa perspectiva
sisttmica € fundamental para superar a fragmentagdo que ainda caracteriza a
organizagdo dos servigos educacionais em muitas instituigbes brasileiras, onde o
professor do AEE frequentemente trabalha em condi¢des de isolamento profissional,
sem a interlocucdo necessaria com os demais membros da equipe pedagogica. A
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, portanto, exige que todos os
seus agentes compartilhem responsabilidades e construam coletivamente respostas

as necessidades diversas de seus estudantes.
3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de natureza
bibliografica, procedimento metodolégico que, segundo Gil (2010), consiste na
analise e interpretacdo de contribuicdes tedricas existentes sobre um determinado
tema, a partir do levantamento sistematico da producéo cientifica disponivel em
fontes reconhecidas. Essa modalidade investigativa nao se limita a compilagdo de
informagdes, mas exige do pesquisador uma postura critica diante dos textos
analisados, identificando convergéncias, divergéncias, lacunas e perspectivas
inovadoras que emergem do conjunto da literatura. A escolha pela pesquisa
bibliografica justifica-se pela necessidade de mapear e sintetizar o estado do
conhecimento sobre praticas pedagogicas inclusivas na educagéo especial, tematica
marcada pela producdo crescente de estudos empiricos e tedricos no campo

educacional brasileiro.

O levantamento bibliografico foi conduzido a partir de buscas sistematicas
em bases de dados académicas indexadas, com énfase no Portal de Periédicos da
CAPES, na Scientific Electronic Library Online (SciELO) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Utilizaram-se como descritores os
termos "inclusdo escolar", "educagao especial", "pratica pedagdgica inclusiva",

"formacao docente", "atendimento educacional especializado" e "Desenho Universal

para a Aprendizagem", aplicados de forma isolada e em combinagdo com
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operadores booleanos AND e OR. Conforme orientam Lakatos e Marconi (2017), a
sistematizacdo dos descritores e a definicdo prévia de critérios de inclusdo e
exclusao sado procedimentos fundamentais para garantir a representatividade e a

confiabilidade do corpus analitico constituido pelo pesquisador.

Os critérios de inclusdo adotados para a selegao do material foram: (a)
publicagbes em lingua portuguesa, espanhola ou inglesa; (b) trabalhos publicados
entre os anos de 2018 e 2025, com exceg¢ao de obras e documentos de referéncia
fundamentais para a compreensao histérica e normativa do tema; (c) disponibilidade
integral do texto em formato eletrénico; (d) publicagdo em periddicos indexados,
livros editados por editoras universitarias ou publicagcbes de organismos
internacionais reconhecidos. Foram excluidos trabalhos sem referencial teorico
explicito, publicagbes em eventos sem revisao por pares e textos que nao tratavam
diretamente da relagao entre praticas pedagdgicas, deficiéncia e inclusao escolar. A
aplicacao rigorosa desses critérios, conforme recomenda Severino (2017), contribui
para a qualidade epistemologica do estudo ao delimitar com precisdo o campo

empirico da pesquisa.

O corpus analitico resultante do processo de selegcao é composto por 21
obras, entre artigos cientificos, livros, capitulos de livros e documentos oficiais,
listadas no Quadro 1. Optou-se por incluir na analise tanto produgdes
exclusivamente tedricas quanto estudos empiricos, de modo a contemplar diferentes
perspectivas sobre o tema. A analise adotou o procedimento de leitura em camadas
proposto por Minayo (2014), que prevé uma primeira leitura exploratéria, seguida de
leitura analitica voltada para a identificacdo de categorias tematicas, e uma leitura
interpretativa em que os dados sao relacionados ao referencial tedrico adotado.
Esse procedimento garante que a sintese produzida ndo seja mera justaposi¢ao de
informacdes, mas uma analise critica que articula as contribuicdes dos diferentes

autores em torno dos objetivos da pesquisa.

Reconhece-se que a pesquisa bibliografica apresenta limitagdes inerentes a
sua natureza, entre elas a impossibilidade de captar a complexidade das praticas
pedagogicas tal como se realizam nos contextos escolares reais, com todas as suas
contradicbes e nuances. Além disso, o recorte temporal adotado, embora necessario

para garantir a atualidade dos dados, pode deixar de fora contribuicées relevantes
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de obras publicadas antes do periodo delimitado. Para minimizar esse risco,
optou-se por incluir, a titulo de fundamentacdo histérica e normativa, obras e
documentos de referéncia anteriores ao marco temporal principal, reconhecendo sua
importancia estruturante para a compreensao do campo. Essa decisdo metodologica
estd alinhada com o entendimento de Severino (2017) de que a pesquisa
bibliografica ndo pode prescindir do dialogo com as obras fundadoras de um campo,

mesmo quando o foco recai sobre produgées mais recentes.
4 APRESENTACAO DE RESULTADOS

Os resultados obtidos a partir da revisao sistematica da literatura indicam
que a pratica pedagodgica inclusiva na educagao especial ainda € marcada por
profundas tensdes entre as prescricdes normativas e as possibilidades reais de sua
efetivagdo no cotidiano escolar. De um lado, hd um conjunto expressivo de
evidéncias sobre estratégias pedagdgicas que favorecem a inclusdo e promovem a
aprendizagem de todos os estudantes; de outro, persistem condi¢cdes estruturais
desfavoraveis, especialmente no que se refere a formagao docente e aos recursos
disponiveis nas escolas (Garcia, 2013; Nozi; Vitaliano, 2012). Essa tensao constitui o
nucleo central dos desafios identificados pela pesquisa e precisa ser compreendida
a luz das condigbes historicas que moldaram o sistema educacional brasileiro ao

longo do tempo.

Entre os principais desafios identificados pela literatura, destaca-se a
persistente fragilidade da formagao docente para a inclusdo. Estudos compilados no
corpus analitico revelam que professores de diferentes etapas e modalidades de
ensino relatam sentir-se mal preparados para atender a diversidade de seus alunos,
especialmente no que se refere a estudantes com deficiéncia intelectual, transtornos
do espectro autista e deficiéncias multiplas (Glat; Pletsch, 2013). Essa percepgao de
despreparo frequentemente resulta em praticas pedagodgicas que reproduzem a
exclusao dentro da inclusdo, mantendo esses estudantes fisicamente presentes na
sala de aula, mas pedagogicamente marginalizados, sem acesso real aos conteudos
e as interagdes que promovem o aprendizado. A superagao desse padrdao demanda
nao apenas a reorganizagao dos curriculos de formagao docente, mas também o
estabelecimento de redes de suporte profissional continuadas dentro das proprias

escolas.
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Em contrapartida, a revisdo bibliografica revelou conjunto significativo de
experiéncias e estratégias que evidenciam as possibilidades concretas de uma
pratica pedagogica verdadeiramente inclusiva. O Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), amplamente discutido por Zerbato e Mendes (2018),
destaca-se como abordagem de planejamento que orienta o professor a projetar
aulas contemplando a diversidade desde o inicio, em vez de criar adaptacdes
individuais a posteriori. Os trés principios do DUA, que preconizam multiplas formas
de representagcdo do conteudo, de acdo e expressdao dos estudantes e de
engajamento com as tarefas, tornam a organizagdo pedagodgica mais flexivel e
responsiva a heterogeneidade presente em qualquer turma regular. A pesquisa
demonstra que escolas que adotam o DUA como referencial de planejamento
apresentam melhores indicadores de participagao e desempenho de estudantes com

deficiéncia, sem redugao da qualidade do ensino para os demais.

O Atendimento Educacional Especializado emergiu, no corpus bibliografico
analisado, como servigo de alto potencial inclusivo quando devidamente articulado
ao trabalho da sala regular. Pletsch e Souza (2019) documentaram experiéncias em
que a atuagao integrada entre professores do AEE e professores regentes resultou
em melhorias significativas no desempenho e na participagdo de estudantes com
deficiéncia intelectual, evidenciando que a qualidade da colaboracéo interprofissional
€ variavel determinante dos resultados da inclusdo. No entanto, as mesmas
pesquisadoras alertam que, na maioria das escolas observadas, essa colaboragao
era precaria ou inexistente, revelando um padrao de desarticulagao institucional que
compromete a eficacia do servico. Os dados sugerem que a articulagéo entre AEE e
sala regular ndo deve ser deixada a iniciativa individual dos professores, mas precisa
ser estruturada como politica pedagogica explicita da escola, com espagos e tempo

garantidos para o planejamento colaborativo.

A dimensao tecnologica emerge como elemento cada vez mais relevante
para a pratica pedagdgica inclusiva. As tecnologias assistivas, quando
adequadamente incorporadas ao planejamento pedagogico, sao capazes de eliminar
ou minimizar barreiras de acesso ao curriculo para estudantes com diferentes tipos
de deficiéncia, ampliando significativamente suas possibilidades de aprendizagem e
comunicagdo. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que o uso eficaz

dessas tecnologias depende ndo apenas da disponibilidade dos equipamentos, mas
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da formacao do professor para integra-los pedagogicamente ao cotidiano da turma.
A formagdo continuada especifica em tecnologias assistivas, portanto, deve ser
tratada como prioridade nos programas de desenvolvimento profissional docente,
sob pena de que os investimentos em equipamentos se tornem recursos

subutilizados nas salas de recursos das escolas.

Os achados da pesquisa permitem identificar implicacdes relevantes para a
formulacdo e implementacido de politicas publicas de educacdo inclusiva. Em
primeiro lugar, evidencia-se a necessidade de reformulagcdo dos curriculos dos
cursos de formacao inicial de professores, de modo a incluir, de forma mais
consistente e integrada, conteudos e praticas relacionados a educacao especial e a
inclusdo em todas as licenciaturas (Garcia, 2013). Em segundo lugar, os resultados
reforcam a importancia de investimentos continuados em formagéo em servigo, com
prioridade para abordagens que combinem reflexdo tedrica e analise de situagcbes
reais de ensino. Por fim, a pesquisa aponta que a qualidade do AEE depende de
condi¢cdes estruturais que transcendem a boa vontade e o esfor¢co individual dos
professores, exigindo comprometimento institucional, recursos adequados e cultura

escolar comprometida com a diversidade como valor pedagdégico fundamental.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu aprofundar a compreensao sobre os desafios e
as possibilidades que cercam a pratica pedagogica inclusiva no contexto da
educacao especial brasileira. Ao articular perspectivas histéricas, normativas e
pedagogicas em torno do tema, foi possivel identificar que a incluséo escolar nao é
uma conquista definitiva, mas um processo em permanente construgdo, marcado por
avancgos e recuos que refletem as contradigdes do proprio sistema educacional. A
analise das fontes bibliograficas reforca a compreensdo de que nao ha férmulas
prontas para a inclusdo, mas ha principios, estratégias e condigbes que, quando
reunidos de forma articulada, criam possibilidades reais de uma educagao que

respeite e valorize cada estudante em sua singularidade.

No que se refere ao objetivo geral do estudo, a analise confirma que os
desafios da pratica pedagdgica inclusiva sdo de natureza complexa e multifatorial,
envolvendo ndo apenas dimensdes técnicas e pedagogicas, mas também condigbes

estruturais, culturais e politicas que extrapolam a sala de aula e a atuagao individual
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do professor. Os resultados evidenciam que a superagao desses desafios exige uma
abordagem sistémica, que contemple simultaneamente a formagdo docente, a
organizagdo dos servicos de apoio, a cultura institucional da escola e o
comprometimento das politicas publicas com a garantia efetiva do direito a

aprendizagem de todos os estudantes.

Em relag&o ao primeiro objetivo especifico, relativo ao panorama historico e
normativo da educacéo especial no Brasil, o estudo identificou que o pais dispde de
um dos arcaboucgos legais mais avangados do mundo no que se refere a inclusao
escolar. A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a LDBEN de 1996 (Brasil,
1996), a PNEEPEI de 2008 (Brasil, 2008), o Decreto n. 7.611/2011 (Brasil, 2011) e a
Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 (Brasil, 2015) compdem conjunto normativo que
estabelece garantias abrangentes para os estudantes com deficiéncia. Contudo, a
existéncia de normas robustas n&do se traduz automaticamente em praticas
inclusivas de qualidade, o que indica que o problema central da inclusdo ndao € mais

de ordem legal, mas de implementagao pedagdgica e institucional.

Quanto ao segundo objetivo especifico, sobre a formagédo docente e sua
relagdo com as praticas pedagdgicas inclusivas, os resultados apontam que esse € o
campo em que as lacunas sdo mais pronunciadas e os desafios mais urgentes. A
maioria dos professores que atua no ensino regular nao recebeu, em sua formagao
inicial, preparagao suficiente para lidar com a diversidade de necessidades
presentes em turmas inclusivas. Essa realidade demanda atencgao prioritaria dos
sistemas de ensino, que precisam investir em programas de formagao continuada de
qualidade, elaborados a partir das necessidades reais dos docentes e ancorados em

evidéncias produzidas pela pesquisa educacional.

No que concerne ao terceiro objetivo especifico, focado nas estratégias
pedagogicas sistematizadas pela literatura, o estudo identificou um repertorio
significativo de abordagens que favorecem a inclusdo sem sacrificar a qualidade do
ensino para os demais estudantes. O Desenho Universal para a Aprendizagem, o
ensino colaborativo, as metodologias ativas, as tecnologias assistivas e o
planejamento pedagdgico individualizado destacam-se como estratégias com

evidéncias favoraveis, que merecem ser mais amplamente disseminadas nos
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programas de formagédo docente e incorporadas ao planejamento pedagogico das

escolas publicas e privadas do pais.

Uma das contribuigdes mais significativas deste estudo é a constatagéo de
que a inclusdo escolar de qualidade n&o € apenas desejavel do ponto de vista ético,
mas € possivel do ponto de vista técnico e pedagdgico. As experiéncias
documentadas na literatura demonstram que, quando ha formacdo adequada,
suporte especializado articulado ao ensino regular, gestdo escolar comprometida e
cultura institucional aberta a diversidade, os resultados da inclusdo séo positivos
tanto para os estudantes com deficiéncia quanto para seus colegas sem deficiéncia,
que se beneficiam de praticas pedagodgicas mais diversificadas e de um ambiente

escolar mais plural.

O estudo permite também afirmar que a colaboracdo entre professores,
especialmente entre docentes do ensino regular e da educagao especial, é condi¢gao
indispensavel para a qualidade da inclusdo. O modelo do ensino colaborativo, que
ainda é pouco praticado nas escolas brasileiras, merece ser incentivado por meio de
politicas de formagdo, de organizagdo do trabalho docente e de valorizagéo
profissional. A superagao da légica de trabalho docente solitario e individualista € um
passo fundamental para a construcdo de culturas escolares verdadeiramente
inclusivas, capazes de responder a diversidade de seus estudantes com criatividade,

rigor pedagogico e solidariedade coletiva.

Do ponto de vista das politicas publicas, os resultados do estudo apontam
para a necessidade de revisdo dos curriculos de formacao inicial de professores,
com a inclusdo de conteudos e praticas relacionados a educacao especial em todas
as licenciaturas, e ndo apenas como disciplina opcional ou de carater marginal. Além
disso, sdo necessarios investimentos na ampliacdo e qualificacdo das salas de
recursos multifuncionais, na contratacdo e formacédo de professores do AEE e na
criagao de condigdes institucionais para o planejamento colaborativo entre docentes.
A gestao escolar desempenha papel central nesse processo, sendo responsavel por
criar as condi¢cdes organizacionais que viabilizem a colaboracédo, o planejamento

coletivo e a implementacgéo de praticas pedagogicas inclusivas.

Entre as limitagdes do presente estudo, destaca-se o fato de que a pesquisa

bibliografica, por sua natureza, ndo permite acessar a complexidade das praticas
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escolares em sua dimensao cotidiana e situada. Os estudos analisados oferecem
retratos parciais de realidades diversas, e a sintese produzida, por mais rigorosa que
seja, ndo esgota a riqueza e a contradicdo inerentes ao tema. Pesquisas futuras de
carater etnografico ou de estudo de caso poderiam aprofundar a compreensao sobre
como as estratégias identificadas na literatura se concretizam, ou deixam de se
concretizar, em contextos escolares especificos, especialmente em escolas publicas

de regides com menor acesso a recursos e formagao docente qualificada.

Conclui-se que a pratica pedagdgica inclusiva é, a0 mesmo tempo, um
compromisso ético e um desafio técnico que exige do professor, da escola, do
sistema educacional e da sociedade um engajamento continuo e solidario. A
inclusdo nado se decreta nem se impde, mas se constréi dia a dia, a partir de
relagbes pedagogicas que reconhecem e valorizam cada estudante em sua
singularidade. Este estudo espera contribuir para o fortalecimento desse
compromisso, ao oferecer uma sistematizacdo rigorosa e critica das producdes
académicas que iluminam os caminhos da inclusdo escolar e sinalizam
possibilidades concretas de transformagdo das praticas pedagogicas no cotidiano

das escolas brasileiras.
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