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APRESENTACAO

A International Integralize Scientific configura-se como um periddico cientifico mensal dedicado a
difusdo rigorosa e qualificada do conhecimento académico. Com publica¢Bes predominantemente
em lingua portuguesa e contribui¢cdes consistentes em inglés e espanhol, a revista consolida-se
como um espaco editorial multicultural, orientado ao didlogo cientifico internacional e ao
fortalecimento da producao intelectual brasileira no cenario global.

Alinhada a elevados critérios de avaliagdo académica, a revista privilegia a publicacdo de artigos
inéditos de discentes e docentes provenientes de distintas areas do saber, reconhecendo a ciéncia
como campo plural e interdisciplinar. Cada manuscrito submetido passa por criteriosa analise
técnico-cientifica em regime de avaliagdo por pares, assegurando integridade metodoldgica,
consisténcia tedrica e relevancia social dos resultados apresentados. Dessa forma, a International
Integralize Scientific reafirma seu compromisso institucional com a circulacdo responsavel do
conhecimento e com o fortalecimento da cultura de pesquisa.

Sua missao institucional consiste em promover a publicacgdo e a disseminacdo de pesquisas
inovadoras que contribuam efetivamente para o avanco cientifico e tecnolégico, estimulando a
reflexao critica e o desenvolvimento de novas abordagens investigativas. A revista persegue a visao
de consolidar-se como referéncia de credibilidade e exceléncia académica no contexto
internacional, valorizando a producao cientifica que se ancora em evidéncias sélidas, metodologias
reconhecidas e padrdes éticos elevados.

A governanca editorial do periédico opera em plataforma Open Journal Systems (OJS), garantindo
transparéncia processual, rastreabilidade, interoperabilidade com bases internacionais e aderéncia
as melhores praticas em editoracdo cientifica. A revista possui registro ISSN nas versdes impressa e
digital e atribui Digital Object Identifier (DOI) a todas as publicacbes, mediante associacao ativa a
Crossref, assegurando autenticidade, persisténcia e ampla citabilidade internacional. Sua atuacdo
editorial mantém alinhamento as boas praticas recomendadas por organizacdes cientificas de
referéncia e aos principios éticos, técnicos e normativos que orientam a gestao de periodicos
académicos qualificados, incluindo diretrizes consolidadas no ambito da normalizacao
internacional.
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Os valores que regem sua atuacao editorial fundamentam-se no rigor cientifico, na ética académica
e na promoc¢do de um ecossistema plural de saberes. A diversidade disciplinar, a integridade
intelectual, a inovagdo, o impacto social da ciéncia e a construcdo de redes colaborativas entre
pesquisadores de diferentes nacionalidades constituem pilares estruturantes do periddico. Ao
incentivar a interlocu¢do entre centros de pesquisa, universidades e comunidades cientificas, a
International Integralize Scientific contribui para o desenvolvimento de uma ciéncia aberta ao
didlogo, orientada a melhoria continua e sensivel as demandas contemporaneas.

Sua periodicidade regular, o compromisso com padrdes editoriais elevados e a interlocucao
permanente com autores e avaliadores qualificados reforcam a credibilidade da revista como
veiculo legitimo de disseminacao cientifica. Trata-se, assim, de um espaco editorial que acolhe a
investigacao académica com seriedade, estimulando trajetérias de producao intelectual consistente,
ética e socialmente relevante.

Ao posicionar-se como ponte entre diferentes culturas, idiomas e tradicdes cientificas, a
International Integralize Scientific reafirma o papel estratégico dos periodicos académicos no
fortalecimento da ciéncia global e na promocdo de um conhecimento capaz de transformar
realidades, ampliar horizontes e projetar pesquisadores brasileiros e internacionais em um
ambiente cientifico de exceléncia.

IS — INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC



s

@\ INTERNATIONAL
"S INTEGRALIZE
SCIENTIFIC

Expediente Editorial

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC

A Revista International Integralize Scientific € um periddico cientifico mensal dedicado a promocao e
disseminacdo de conhecimento académico de alta qualidade, orientado por rigor metodolégico e
compromisso ético. Seu propésito central consiste em oferecer um espaco de visibilidade
qualificada para pesquisas inéditas, contribuindo para o fortalecimento do debate cientifico e para
o desenvolvimento continuo das diversas areas do saber. Ao assegurar processos criteriosos de
avaliacao e selecdao editorial, o periddico reafirma sua vocagao institucional de fomentar o
pensamento critico, incentivar o intercambio intelectual e apoiar a formacdo de novas geracdes de

pesquisadores.

Diretor Geral

Dr. Luan Trindade

Responsavel pela direcdo estratégica do
periédico, conduz a governanca institucional da
revista, assegurando o alinhamento entre
politica  editorial, expansao cientifica e
fortalecimento das relagdes académicas
nacionais e internacionais.

Diretora Administrativa

Profa. PhD Vanessa Sales

Docente e pesquisadora, com trajetoria
consolidada na &rea académica, coordena os
processos organizacionais e de gestao editorial,
contribuindo diretamente para a qualidade
cientifica, ética e institucional das publicacdes.

Editor de Design Grafico e Diagramacgao

Balbino Junior

Profissional responsavel pela curadoria visual,
normatizacdo grafica e composicdo editorial,
assegurando harmonia estética, legibilidade
académica e conformidade técnica das edicdes.

Caracteristicas do Peri6édico

Periodicidade:

Mensal

Idiomas de Publica¢ao:

Portugués, Inglés e Espanhol
Plataforma Editorial:

Open Journal Systems (O)S)

Registro Internacional:

SSN 3085-654X

Identificacao Digital:

DOl registrado e associado a Crossref

Contato Editorial

Para esclarecimentos, submissdes, parcerias
institucionais ou orientagdes relacionadas ao
processo editorial, a equipe técnica encontra-se
a disposicao através do e-mail:
publicacao@iiscientific.com

Endereco Institucional
Floriandpolis - Santa Catarina - Brasil

Rodovia SC-401, Bairro Saco Grande
CEP 88032-005

A International Integralize Scientific mantém atuagdo editorial orientada pelas boas prdticas cientificas internacionais, alinhada
aos principios de integridade académica, transparéncia editorial e responsabilidade social do conhecimento. Seu corpo diretivo e
técnico atua de maneira integrada para assegurar exceléncia, continuidade e relevancia cientifica em cada edi¢do publicada.
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Corpo Editorial e Conselho de
Revisores por Pares

A revista adota um rigoroso processo de avaliagao cientifica por pares (peer review), conduzido
preferencialmente no modelo doubleblind, garantindo anonimato entre autores e revisores durante
0 processo avaliativo, imparcialidade na emissdo dos pareceres e exceléncia académica na selecao
dos manuscritos publicados.

A divulgacao institucional do corpo editorial e dos revisores por pares ndo estabelece qualquer
vinculacao entre avaliadores e artigos especificos, preservando integralmente a confidencialidade e
a integridade ética do processo de revisao.

Editora-Chefe
Profa. PhD Vanessa Sales
Equipe Editorial

Prof. PhD Hélio Sales Rios

Prof. Dr. Rafael Ferreira da Silva

Prof. Dr. Francisco Rogério Gomes da Silva
Prof. PhD Manoel Coracy Dias Saboia

Prof. Dr. Daniel LaiberBonadiman

Declaracao de Transparéncia Editorial
O periodico mantém registro formal de todas as etapas do processo de avaliacdo cientifica,
assegurando confidencialidade, ética, independéncia académica e conformidade com o modelo

doubleblindpeer review, no qual autores e revisores permanecem mutuamente anénimos durante
0 processo avaliativo.
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Conselho de Revisores por Pares
(Peer Review Board)

O Conselho de Revisores por Pares é composto por pesquisadores com solida formacdo académica
e reconhecida atuacdo cientifica. Os pareceres técnicos emitidos avaliam critérios de relevancia
cientifica, originalidade, consisténcia metodoldgica, contribuicdo tedrica e adequagao ética,
fortalecendo o rigor e a credibilidade do periddico.

Pareceristas
Ciéncias da Educacao Editor Gerente
Dr. Carlos Mendonca Rayane Priscila Santos de Souza
Dr. Marcelo Pertussatti
Dr. Ederson Renan Pacheco de Farias Editores de Secao
Karolayne Luana de Oliveira Silva
Ciéncia da Saude Eloisa Barbara Rodrigues Lima
Dr. Daniel Laiber
Dra. Luisa Bonadiman Equipe de Producao Editorial
Reviane Francy Silva da Silveira
Ciéncias Juridicas Priscila de Fatima Lima Schio
Dr. Avelino Thiago Lucas Teotdnio Vieira
Dr. James Melo de Sousa
Dr. Manoel Coracy Editor Técnico

Balbino Junior
Educacao Inclusiva

Dra. Fabia Roseana Souza Oliveira da Silva Administrador do Sistema OJS
Dra. Karla Roberta Melo de Vasconcellos Vitor Santos
Tecnologia

Dr. Flavio Lopes
Dr. Geraldo Lucio
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EDUCAGAO ESPECIAL: TRANSFERENCIA NAS RELAGOES ENTRE
EDUCADOR E EDUCANDO NO CONTEXTO ESCOLAR, EM POLITICAS E
REFORMAS EDUCACIONAIS

SPECIAL EDUCATION: TRANSFER IN THE RELATIONSHIP BETWEEN
EDUCATOR AND LEARNER IN THE SCHOOL CONTEXT, IN EDUCATIONAL
POLICIES AND REFORMS

EDUCACION ESPECIAL: TRANSFERENCIA EN LA RELACION ENTRE
EDUCADOR Y ALUMNO EN EL CONTEXTO ESCOLAR, EN POLITICAS Y
REFORMAS EDUCATIVAS

RESUMO

Este artigo discute a relagdo de transferéncia entre educador e educando na educagéo basica, com
foco na educagéao especial e nas politicas educacionais brasileiras pés-Constituicado de 1988. Parte-se
do problema de como as reformas orientadas por racionalidade gerencial e avaliagbes em larga escala
afetam a possibilidade de o professor sustentar um vinculo transferencial que favorega processos de
ensino e aprendizagem, especialmente com alunos neurodivergentes. O objetivo geral é analisar, a luz
da Psicanalise, de que modo a transferéncia se configura na relagdo pedagdégica em contexto de
reformas e de regulacdo das politicas educacionais, problematizando seus efeitos sobre a educacao
especial e inclusiva. Metodologicamente, trata-se de pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, que analisa legislagéo (CF/1988, LDB, FUNDEF/FUNDEB, PNEs, politicas de educagao
especial) e literatura cientifica nacional e internacional, incluindo produc¢dées recentes (2020-2025) sobre
inclusdo, trabalho docente e saude mental. Os resultados indicam tensbes entre a légica de
responsabilizagdo por desempenho e a dimensdo subjetiva da escolarizagdo, evidenciando a
precarizacao do trabalho docente, a sobrecarga emocional e a fragilidade das condi¢des institucionais
necessarias a constituicdo de um lago transferencial fecundo. Conclui-se que a educagéo especial,
pensada na perspectiva inclusiva e orientada pela Psicanalise, pode ressignificar o lugar do aluno como
sujeito de desejo, desde que politicas publicas, condigdes de trabalho e formagéo docente considerem
a centralidade dos vinculos afetivos e simbdlicos na experiéncia escolar.

Palavras-chave: Psicanalise; educador; educando; ensino e aprendizagem,; politicas educacionais.

ABSTRACT

The article discusses the transference relationship between educator and student in basic education,
with an emphasis on special education and Brazilian educational policies after the 1988 Federal
Constitution. It addresses the problem of how reforms guided by managerial rationality and large-scale
assessments affect teachers’ ability to sustain a transferential bond that supports teaching and learning
processes, especially with neurodivergent students. The general objective is to analyze, in the light of
Psychoanalysis, how transference is configured in the pedagogical relationship within the context of
educational reforms and regulatory policies, and how this configuration affects special and inclusive
education. Methodologically, this is a qualitative study based on bibliographical and documentary
research, examining legislation (Constitution/1988, LDB, FUNDEF/FUNDEB, National Education Plans,
and special education policies) and national and international scientific literature, including recent works
(2020—-2025) on inclusion, teachers’ work and mental health. The findings highlight tensions between
accountability and performance-based policies and the subjective dimension of schooling, revealing the
precarization of teachers’ work, emotional overload and weak institutional conditions to sustain a
productive transferential bond. The article concludes that special education, understood from an
inclusive perspective and grounded in Psychoanalysis, can reframe the place of the learner as a subject
of desire, provided that public policies, working conditions and teacher education acknowledge the
centrality of affective and symbolic bonds in school experience.

Keywords: Psychoanalysis; educator; student; teaching and learning; educational policies.
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RESUMEN

Este articulo analiza la relacion transferencial entre educador y estudiante en la educacion basica, con
énfasis en la educacién especial y en las politicas educativas brasilefias posteriores a la Constitucion
Federal de 1988. Se parte del problema de como las reformas orientadas por una racionalidad gerencial
y por evaluaciones a gran escala afectan la posibilidad de que el profesor sostenga un vinculo
transferencial que favorezca los procesos de ensefianza y aprendizaje, especialmente con estudiantes
neurodivergentes. El objetivo general es analizar, a la luz del Psicoanalisis, cdmo se configura la
transferencia en la relacion pedagdgica en un contexto de reformas y regulacion de las politicas
educativas, problematizando sus efectos sobre la educacion especial e inclusiva. Metodolégicamente,
se trata de una investigacion cualitativa, de caracter bibliografico y documental, que analiza la
legislacion (CF/1988, LDB, FUNDEF/FUNDEB, Planes Nacionales de Educacion, politicas de
educacion especial) y la literatura cientifica nacional e internacional, incluyendo producciones recientes
(2020-2025) sobre inclusion, trabajo docente y salud mental. Los resultados sefalan tensiones entre la
I6gica de responsabilizacion por resultados y la dimension subjetiva de la escolarizacion, evidenciando
la precarizaciéon del trabajo docente, la sobrecarga emocional y la fragilidad de las condiciones
institucionales necesarias para la constitucion de un lazo transferencial fecundo. Se concluye que la
educacion especial, pensada desde una perspectiva inclusiva y orientada por el Psicoanalisis, puede
resignificar el lugar del alumno como sujeto de deseo, siempre que las politicas publicas, las
condiciones de trabajo y la formacién docente consideren la centralidad de los vinculos afectivos y
simbdlicos en la experiencia escolar.

Palabras clave: Psicoanalisis; educador; estudiante; ensefianza y aprendizaje; politicas educativas.

1 INTRODUGCAO

A relacao entre educador e educando constitui eixo estruturante do processo
educativo e ndo pode ser reduzida a uma simples transmissdo de conteudos. A
Psicanalise, desde Freud, destaca que toda relagcdo marcada pela assimetria de saber
e poder é atravessada pela transferéncia, isto €, pela atualizagao, no vinculo presente,
de experiéncias afetivas e representagdes inconscientes oriundas de lacos
primarios (Freud, 2010a). Na escola, essa dinamica aparece de modo privilegiado na
relacédo professor-aluno, em que o docente frequentemente ocupa o lugar de “sujeito
suposto saber” e torna-se destinatario de expectativas, idealizagbes, angustias e
demandas que excedem o plano consciente (Freud, 2010a, 2010b).

Freud concebe a transferéncia como motor e, a0 mesmo tempo, resisténcia
do processo analitico, por meio do qual afetos anteriormente dirigidos a figuras
parentais sdo deslocados para o analista (Freud, 2010a). Em texto dirigido ao campo
escolar, ao refletir sobre a “psicologia do escolar”, indica que a autoridade do professor
e o clima emocional da sala de aula influenciam profundamente o desejo de saber e
a relagdo dos estudantes com o conhecimento (Freud, 2010b). Klein, ao enfatizar o

papel das fantasias inconscientes e das relagdes objetais precoces, mostra que o
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encontro com o outro — inclusive com o professor — reatualiza modos singulares de
lidar com angustias, defesas e possibilidades de simbolizagao (Klein, 1997).

No contexto educacional, autores como Becker, ao articular Piaget e Paulo
Freire, enfatizam que a aprendizagem supde a passagem da agdo a operagao,
mediada por interagdes significativas com o outro e com o meio (Becker, 1997).
Kupfer, por sua vez, sustenta que a escola € um espacgo privilegiado para a
constituicdo subjetiva, sobretudo quando se reconhece o aluno como sujeito do
inconsciente e se considera a transferéncia como operador clinico e
pedagogico (Kupfer, 2000). Nessa perspectiva, o professor ndo é apenas transmissor
de conteudos, mas também figura de investimento afetivo e simbdlico, cuja posicéao
favorece ou dificulta processos de simbolizagdo, especialmente em alunos com
transtornos graves do desenvolvimento (Kupfer, 2000; Fernandez, 1991).

A educacgéao especial, situada hoje no horizonte da educagéao inclusiva, amplia
e complexifica esse cenario. Politicas nacionais (Dourado, 2020; Gatti; Barreto; André,
2011; Guilherme, 2019; Miranda, 2019) e internacionais afirmam o direito de todas as
pessoas a educacao de qualidade, em contextos inclusivos e ndo segregados (Brasil,
2008b; UNESCO, 2016; WHO; WB, 2011). A perspectiva inclusiva exige repensar
praticas escolares e relagdes pedagdgicas, sobretudo quando se trata de criangas
com psicoses, autismo e outras formas de neurodivergéncia. Nesses casos, a forma
como o professor |1€é o sintoma, o diagnodstico e a diferenca repercute diretamente na
possibilidade de o aluno inscrever-se simbolicamente no espaco escolar (Glat;
Fernandes, 2005; Kupfer, 2000; Mantoan, 2003).

Ao mesmo tempo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, sucessivas
reformas educacionais no Brasil reorganizaram a gestao dos sistemas de ensino, o
financiamento (FUNDEF, FUNDEB, novo FUNDEB) (Brasil, 1996b, 2007, 2020b), as
formas de regulacéao por resultados e as politicas de avaliagdo em larga escala (SAEB,
ENEM, ENADE), conformando um cenario de forte pressdo por desempenho e
accountability (Dourado, 2011; Oliveira, 2004; Oliveira; Araujo, 2005). Essas
mudangas sao frequentemente associadas a légica neoliberal e a mundializagdo de
referéncias produzidas por organismos multilaterais (Dreifuss, 1996; OECD, 2015;
UNESCO, 2016).

Relatoérios recentes, como o Global Monitoring Report Education 2020,
enfatizam que “inclusion and education: all means all’ e alertam que politicas de

inclusdo nao podem se limitar ao acesso fisico, devendo abranger dimensdes
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curriculares, culturais e relacionais da vida escolar (UNESCO, 2020). A mesma
preocupacgao aparece em documentos que propdéem um “novo contrato social para a
educacao”, defendendo que os sistemas educativos devem articular justica social,
diversidade e cuidado com os sujeitos (UNESCO, 2022). Nesse cenario, torna-se
crucial interrogar como a intensificagdo do controle, a precarizagdo do trabalho
docente e a ampliagdo das demandas inclusivas impactam a qualidade da relagao
transferencial entre professor e aluno, especialmente na educagao especial.

Diante disso, o problema que orienta este artigo pode ser formulado nos
seguintes termos: de que maneira as politicas e reformas educacionais brasileiras
p0s-1988, ao reorganizarem financiamento, gestdo e avaliagdo, tensionam ou
potencializam a possibilidade de estabelecimento de relagcbes de transferéncia entre
educadores e educandos, particularmente na educagao especial e inclusiva? O
objetivo geral é analisar essa relagéo, articulando o referencial psicanalitico com a
analise de politicas educacionais, de modo a compreender seus efeitos sobre o
trabalho docente, a constituicdo subjetiva dos estudantes e as praticas de

escolarizagao.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Politicas educacionais

A Constituicado Federal de 1988 consolidou o direito a educagao como dever
do Estado e da familia, assegurando atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996) regulamentou esse principio,
definindo a educagao basica como direito subjetivo publico e prevendo a educagao
especial como modalidade transversal em todos os niveis, etapas e
modalidades (Brasil, 1996a).

Nas décadas seguintes, sucessivas normas e programas configuraram uma
nova regulagcdo das politicas educacionais, marcada pela centralidade do
financiamento, da avaliagdo e da gestédo. A criagcdo do FUNDEF (Lei n°® 9.424/1996)
e, posteriormente, do FUNDEB (Lei n° 11.494/2007) instituiu mecanismos de

redistribuicdo de recursos com base no numero de matriculas, conferindo a matricula
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escolar — inclusive de estudantes da educacado especial — um valor monetario per
capita (Brasil, 1996b, 2007). A regulamentagdo do novo FUNDEB, pela Lei n°
14.113/2020, aprofunda essa logica, ao ampliar a participagado da Uniao no fundo e
vincular parte dos recursos a indicadores de melhoria de resultados de aprendizagem
e de redugao de desigualdades (Brasil, 2020b).

Os Planos Nacionais de Educacdo (PNEs) também expressam esse
movimento. O PNE 2001-2010, instituido pela Lei n° 10.172/2001, enfatizou a
expansao do acesso, a redugao do analfabetismo e a melhoria da qualidade, mas
sofreu com a auséncia de financiamento compativel (Brasil, 2001; Dourado, 2011). O
PNE 2014-2024 (Lei n® 13.005/2014) aprofundou a énfase em metas quantificaveis,
incluindo indicadores de qualidade, projecdes de investimento e metas especificas
para a educagao especial e inclusiva (Brasil, 2014). Dourado destaca que, embora o
PNE busque articular politicas de Estado, sua implementagao tem sido tensionada por
descontinuidades, disputas federativas e limites or¢gamentarios (Dourado, 2011,
2020).

No campo curricular, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, publicados a partir da segunda metade da
década de 1990, procuraram orientar a pratica pedagogica em direcdo a
competéncias, temas transversais e trabalho interdisciplinar (Brasil, 2000). Ao mesmo
tempo, reformas curriculares recentes, como a implantagao da Base Nacional Comum
Curricular e do “novo” ensino médio, reforcam a centralidade de competéncias e
habilidades articuladas a demandas do mercado de trabalho, intensificando a
perspectiva de empregabilidade e flexibilidade (Saviani, 2008).

Autores criticos, como Oliveira e Araujo (2005), interpretam esse conjunto de
medidas como parte de uma nova fase de regulagédo educacional, em que avaliagdes
em larga escala e indicadores de desempenho se tornam dispositivos de controle e
responsabilizacao das escolas e professores. Saviani argumenta que a histéria das
politicas educacionais brasileiras pds-1988 revela um embate entre projetos de
democratizagao da escola publica e estratégias de ajuste as exigéncias do capitalismo
global, com forte influéncia de organismos multilaterais (Dreifuss, 1996; Saviani,
2008).

Nesse contexto, as politicas de educagao profissional técnica de nivel médio,
incluidas na LDB e posteriormente reformuladas, indicam um esforgo de articulacao

entre formacdo geral, qualificacdo para o trabalho e educagdo continuada,
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reconhecendo a necessidade de trajetorias formativas flexiveis ao longo da
vida (Brasil, 1996a, 2000)

Entretanto, a literatura aponta que tais politicas, quando implementadas sob
a légica de racionalizagdo de custos e fragmentacdo curricular, podem reforgar
desigualdades, sobretudo para estudantes de camadas populares e para aqueles com
deficiéncias ou transtornos de desenvolvimento (Mantoan, 2003; Oliveira; Araujo,
2005).

Relatorios contemporaneos reforgam essa ambivaléncia. O relatorio da OCDE
sobre competéncias socioemocionais destaca que criangcas necessitam de um
“conjunto equilibrado de capacidades cognitivas e socioemocionais” para se adaptar
a um mundo marcado por exigéncias crescentes e imprevisibilidade (OECD, 2015). O
Global Education Monitoring Report 2020, ao tratar da incluséo, ressalta que politicas
baseadas exclusivamente em resultados numéricos podem invisibilizar barreiras
estruturais, culturais e atitudinais a participacdo plena de grupos historicamente
excluidos (UNESCO, 2020).

Tais politicas incidem diretamente sobre a organizagao do trabalho docente e
sobre o cotidiano das escolas. As metas de avaliacdo, a vinculagdo de parte do
financiamento a indicadores e a adogao de politicas de incentivos financeiros por
desempenho redesenham a cultura escolar e redefinem prioridades pedagdgicas,
muitas vezes em detrimento de tempos e espacos necessarios a escuta, ao cuidado
e a construgdo de vinculos significativos com os estudantes (Dourado, 2011; Gatti,
2011; Oliveira, 2004).

E possivel identificar nessas reformas no Brasil uma nova regulacdo das
politicas educacionais. Muitos sao os fatores que indicam isso, dentre eles é
possivel destacar: a centralidade atribuida a administragao escolar nos
programas de Educacdo: reforma, elegendo a escola como nucleo do
planejamento e da gestdo; o financiamento per capita, com a criacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), por meio da Lei n. 9.424/96; a
regularidade e a ampliagdo dos exames nacionais de avaliagdo (SAEB,
ENEM, ENC). (Oliveira, 2004, p. 1130).

No mesmo ano que a LDB foi criada, foi aprovada a Lei Federal n® 9.424/96,
que instituiu o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagao do Magistério (FUNDEF), uma politica voltada especificamente para uma
das fases da educacgao basica, prejudicando o acesso e o avango da educacgao infantil,

do ensino médio e da educagao de jovens e adultos. Essas agdes resultaram em uma

IS — INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC



IS = INTERNATIE NAL TNTEGRALIZE SSIENTIFIE

14

nova regulagdo das politicas educacionais no nivel basico ao longo da década de
1990, com repercussdes significativas sobre os sistemas de ensino e sobre a carreira

dos profissionais da educacéo.

2.2 As repercussoes nas instituicoes educacionais e nos sistemas de ensino

As reformas educacionais das ultimas décadas produziram efeitos concretos
nas instituicdes escolares e nos sistemas de ensino. Uma das repercussdes centrais
refere-se as condicdes de trabalho docente: ampliacdo do numero de alunos por
turma, acumulo de vinculos empregaticios, salarios pouco atrativos e intensificagéo
burocratica voltada ao cumprimento de metas e preenchimento de instrumentos de
monitoramento (Gatti, 2011; Oliveira, 2004). A Lei do Piso Salarial Profissional
Nacional (Lei n°® 11.738/2008) representou um avango ao estabelecer um valor minimo
nacional para o magistério da educacgédo basica, vinculado a carga horaria e a
formagado, e ao reservar um tergo da jornada para atividades extraclasse (Brasil,
2008a). Contudo, o valor inicial definido e as dificuldades de implementacdo em
diversos entes federados Ilimitaram seu impacto na valorizacdo efetiva da
carreira (Dourado, 2011).

Oliveira analisa que a reestruturagao do trabalho docente no Brasil envolve
processos de precarizacao e flexibilizacdo, com expansao de contratos temporarios,
jornadas fragmentadas e sobrecarga de tarefas ndo diretamente relacionadas ao
ensino, o que repercute na saude fisica e mental dos professores (Oliveira, 2004).
Estudos sobre formacao docente indicam que, embora haja oferta crescente de cursos
de formacao continuada, muitas iniciativas assumem carater pontual, prescritivo e
desvinculado das condi¢cbes concretas de trabalho, pouco contribuindo para a
elaboragao das angustias e impasses vividos no cotidiano escolar (Gatti, 2011; Gatti
et al, 2019; Imberndn, 2011; Novoa, 1995, 2019).

No ambito da educacéao especial e inclusiva, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) consolidou o principio de que
o atendimento educacional especializado deve ser complementar ou suplementar a
escolarizagdo em classes comuns (Brasil, 2008b). Mantoan ressalta que a inclusao
exige deslocar o foco dos supostos déficits individuais para as barreiras presentes na
escola, no curriculo e nas atitudes, demandando reorganizagao institucional e

pedagogica (Mantoan, 2003). Glat e Fernandes (2005) mostram que a transi¢cao de
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modelos integrativos para perspectivas inclusivas implica rever tanto a formagéao
docente quanto os modos de gestao escolar.

Carvalho adverte que, quando a inclusao é tratada apenas como cumprimento
de metas de matricula, sem a necessaria revisao de praticas, recursos e concepgoes,
corre-se o risco de produzir “inclusdes excludentes”, em que o aluno esta fisicamente
presente, mas simbolicamente excluido do processo de aprendizagem (Carvalho,
2004). Em consonancia, o Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia enfatiza que politicas
inclusivas exigem investimentos em acessibilidade, formacéo de professores e apoio
especializado, bem como mudancas nas atitudes sociais em relacdo a
deficiéncia (WHO; WB, 2011).

A Psicanalise oferece um arcabougo para pensar como essas condigdes
institucionais se articulam a constituicdo subjetiva de estudantes com psicoses,
autismo ou outras formas de neuro divergéncia. Autores como Winnicott destacam a
importadncia de um ambiente suficientemente bom, capaz de acolher impulsos,
angustias e experiéncias de desamparo, favorecendo processos de integracdo do
self (Winnicott, 1983). Fernandez, ao discutir criangas com dificuldades de
aprendizagem, mostra como a escola pode aprisionar ou liberar a inteligéncia, a
depender de como |é os sintomas e de que lugar faz o aluno falar (Fernandez, 1991).

A escolarizacdo € um espacgo privilegiado para a construgao subjetiva de
criangas com transtornos graves do desenvolvimento, desde que o professor se
disponha a ocupa-las como sujeitos, e ndo apenas como portadores de diagndsticos
ou alvos de técnicas de treinamento (Kupfer, 2000). A autora insiste na importancia
da transferéncia na relagao professor-aluno, indicando que a forma como o docente
responde as manifestagdes sintomaticas pode abrir ou fechar possibilidades de
simbolizagao (Kupfer, 2000).

Na tradi¢ao psicanalitica, a transferéncia é definida como o processo pelo qual
desejos, fantasias e modos de relagao originalmente dirigidos a figuras significativas
sado deslocados para pessoas presentes na cena atual (Freud, 2010a; Laplanche;
Pontalis, 2008). Pfister, em didlogo com Freud, ja apontava o potencial pedagdgico da
Psicanalise, enfatizando que o educador inevitavelmente se torna objeto de projecdes
e investimentos afetivos que precisam ser reconhecidos e manejados
eticamente (Pfister, 2002). Becker (1997), ao refletir sobre a aprendizagem, sugere
que a relacao de confianca e reconhecimento entre professor e estudante é condigao

para que este ultimo se engaje ativamente na construgao de seu proprio discurso.
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Quando esse vinculo é atravessado por politicas que enfatizam resultados
imediatos, padronizagdo de procedimentos e controle permanente, a escola tende a
funcionar como aparelho de captura da subjetividade, reduzindo o lugar do professor
a mera execugao de prescricdes curriculares e o lugar do aluno a posigédo de objeto
de avaliacdo (Dreifuss, 1996; Oliveira; Araujo, 2005; Saviani, 2008). Em contextos de
educacao especial, isso se traduz, muitas vezes, na pressao por “normalizacdo” de
condutas, pelo alcance de metas de desempenho descoladas das possibilidades
singulares de cada estudante e pela proliferagcdo de diagnosticos que cristalizam
identidades (Carvalho, 2004; Mantoan, 2003).

Relatérios internacionais recentes reforcam a necessidade de sistemas
educativos que cuidem nao apenas da aprendizagem académica, mas também do
bem-estar e da saude mental de estudantes e professores. A Organizagdo Mundial da
Saude assinala que escolas sdo contextos estratégicos para promogao da saude
mental na infancia e adolescéncia, e que o apoio aos professores € componente
central dessa estratégia (WHO, 2022). A UNESCO, ao propor um “novo contrato social
para a educacao”, destaca que “educar € sempre um ato relacional” e que o
fortalecimento de vinculos de confianca e solidariedade constitui condicdo para uma
educacao verdadeiramente inclusiva (OECD, 2020; UNESCO, 2022). Esses aportes
convergem para a ideia de que as politicas educacionais, ao interferirem nas
condigdes de trabalho e na cultura institucional, afetam diretamente as possibilidades
de constituicao de relagdes transferenciais potentes no interior da escola.

As consequéncias das decisdes educacionais determinadas pelo governo sao
sentidas nos locais de trabalho, intensificadas pelo veto do presidente a alocagao de
7% do Produto Interno Bruto (PIB) para o setor educacional entre 2001 e 2010, que
foi incorporado ao projeto de lei do PNE no Congresso Nacional. Nesse cenario, como
€ possivel cumprir as metas e diretrizes estabelecidas na Lei Federal n® 10.172/01,
Sem 0Ss recursos necessarios para promover a educacao no pais. Segundo Dourado
(2011)

A acgdo governamental foi imediata, ao encaminhar e aprovar, com pequenas
mudangas, a proposta do Executivo, na qual prevaleceram as bases
constitutivas das politicas em curso pelo governo do periodo. Esses
indicadores sinalizam a falta de centralidade conferida ao PNE em relagédo ao
projeto de governo, mas, ao mesmo tempo, revelam a agéo politica de modo
que a proposta encaminhada e disputada funcionasse, em nivel
governamental, como agente inibidor de outras concepg¢des contrarias a
reforma, que advogavam o estabelecimento de politicas de Estado. (Dourado,
2011, p. 26).
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3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida assume abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental. A opgao pela pesquisa bibliografica justifica-se pelo
interesse em articular referenciais tedricos da Psicanalise, estudos sobre politicas
educacionais e literatura a respeito da educagao especial e inclusiva, de modo a
construir um quadro interpretativo consistente sobre a transferéncia na relagéo
educador-educando (Gil, 2006; Minayo, 2014).

Inicialmente, delimitou-se o objeto de estudo em torno de trés eixos analiticos:
a) o contexto das reformas e politicas educacionais brasileiras pos-1988; b) as
condicdes de trabalho docente e suas implicagdes para o ensino e a aprendizagem,;
C) a compreensao psicanalitica da transferéncia na relagao professor-aluno, com foco
na educagao especial. Em seguida, procedeu-se ao levantamento de fontes em bases
de dados nacionais e internacionais (SciELO, PePSIC, ERIC, entre outras), bem como
em repositérios institucionais de organismos multilaterais (UNESCO, OCDE, OMS,
UNICEF) e de 6rgéos governamentais brasileiros (MEC, Conselho Nacional de
Educacéo).

Foram utilizados descritores em portugués, inglés e espanhol, tais como:
“psicandlise e educacao”, “transferéncia e relagcdo professor-aluno”, “educagao

” 11}

especial e inclusdo”, “politicas educacionais no Brasi

” {3

I”, “trabalho docente”, “saude
mental de professores”. O recorte temporal privilegiou produgdes posteriores a
Constituicao de 1988, com énfase em documentos normativos chave (CF/1988, LDB,
FUNDEF, FUNDEB, PNEs, Politica Nacional de Educacao Especial) (Brasil, 1988,
19962, 2001, 2007, 2008b, 2014, 2020b).

Complementarmente, foram incluidos documentos internacionais e nacionais
publicados entre 2020 e 2025, considerados de alto impacto para a compreensao das
relagdes entre inclusdo, trabalho docente, saude mental e pandemia de COVID-
19 (Brasil, 2020a; OECD, 2020, 2021a, 2021b; UN, 2020; UNESCO, 2020, 2022;
UNICEF, 2020; WHO, 2022). Foram priorizados textos que articulassem analise de
politicas publicas, discussao tedrica consistente e/ou evidéncias empiricas sobre os

temas em foco.
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No plano da analise, adotou-se um procedimento de leitura interpretativa,
inspirado na analise de conteudo de Bardin, em que unidades de registro (conceitos,
categorias, expressodes recorrentes) foram identificadas e agrupadas segundo os trés
eixos delineados (Bardin, 2016). A partir dai, construiram-se categorias analiticas

como “regulacédo e accountability”, “precarizagao do trabalho docente”, “educagéo

especial e inclusao”, “transferéncia e constituicao subjetiva” e “efeitos da pandemia na
escola”. A interpretacdo dos achados dialogou com aportes da Psicanalise (Freud,
Klein, Winnicott, Kupfer, Fernandez) e com autores da area de politicas educacionais
e formacdo docente (Dourado, 2011; Fernandez, 1991; Freud, 2010a; Gatti, 2011;
Imbernén, 2011; Klein, 1997; Kupfer, 2000; Oliveira, 2004).

Trata-se, portanto, de um estudo de natureza tedrico-analitica, que nao
pretende produzir generalizagbes estatisticas, mas oferecer uma leitura critica e
articulada das interfaces entre politicas educacionais, trabalho docente e transferéncia
na educacao especial. Como limitagado, reconhece-se a auséncia de dados empiricos
de campo (entrevistas, observagdes em escolas), o que aponta para a necessidade
de pesquisas futuras que aprofundem, em contextos especificos, as hipoteses aqui

formuladas.

4 APRESENTACAO DE RESULTADOS

A analise do material selecionado permite evidenciar, em primeiro lugar, que
as reformas educacionais pds-1988 instituiram uma nova gramatica para a gestéao da
educacdo basica no Brasil, marcada pela énfase em metas, indicadores e
responsabilizacao de escolas e professores (Dourado, 2011; Oliveira; Araujo, 2005;
Saviani, 2008). A vinculagao de parte do financiamento educacional a matricula e ao
desempenho em avaliagcbes externas, tanto no FUNDEF/FUNDEB quanto no novo
FUNDEB, induz comportamentos institucionais voltados ao alcance de resultados
quantificaveis (Brasil, 1996b, 2007, 2020b).

Nesse cenario, medidas de incentivo financeiro atreladas ao desempenho
institucional — como bénus, 14° salario e prémios por resultados —tendem a intensificar
a burocratizagdo do trabalho docente, exigindo o cumprimento de conteudos em
ritmos muitas vezes incompativeis com as possibilidades dos estudantes e com a
heterogeneidade das turmas (Gatti, 2011; Oliveira, 2004). Oliveira (2004) ainda
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mostra que essa intensificagdo se traduz em aumento da carga de trabalho, ampliagado
de turmas, multiplicacdo de tarefas administrativas e redu¢cdo do tempo disponivel
para planejamento, reflexao e atendimento individualizado.

Do ponto de vista da educacédo especial, a combinagcdo entre politica de
inclusdo e financiamento per capita pode levar sistemas e escolas a priorizar o
aumento de matriculas de estudantes publico-alvo da educacao especial, sem o
correspondente investimento em acessibilidade, recursos de apoio e formacéao
docente (Glat; Fernandes, 2005; Mantoan, 2003; WHO; WB, 2011). Ha, assim, o risco
de que a presenca desses estudantes em salas comuns se dé em condicbes
precarias, reforcando formas sutis de exclusao, como isolamento, baixa participacao
e auséncia de expectativas de aprendizagem efetiva (Carvalho, 2004).

Relatorios internacionais recentes ajudam a dimensionar esse quadro. O
Global Education Monitoring Report 2020 registra que muitos paises adotaram
“politicas de inclusdo de baixo custo”, centradas na redistribuicdo de alunos sem
transformacao estrutural das escolas, o que resulta em inclusdo meramente
fisica (UNESCO, 2020). A UNESCO, no documento “Reimaginar nossos futuros
juntos”, afirma que a educagao deve ser concebida como um bem comum, sustentado
por relagdes de cuidado, cooperagao e solidariedade, e alerta que “sem confianca
mutua, ndo ha contrato social possivel” (UNESCO, 2022).

No que se refere ao trabalho docente, estudos sobre formacido e
profissionalizagdo indicam que a valorizagédo efetiva da carreira exige ndo apenas
melhoria salarial, mas também condi¢cées de trabalho que permitam ao professor
investir subjetivamente na relacdo com os alunos, elaborar coletivamente suas
praticas e participar das decisdes pedagodgicas (Gatti, 2011; Imbernén, 2011; Novoa,
2019, 1995). Gatti aponta que cursos de licenciatura e programas de formagéao
continuada, frequentemente, ndo contemplam de modo sistematico a dimenséo socio
emocional e subjetiva do trabalho docente, tampouco a interface com a educacéao
especial (Gatti, 2011).

A partir da Psicanalise, pode-se compreender que a precarizacao material e
simbdlica da docéncia ndo apenas agrava o sofrimento psiquico dos professores, mas
também compromete sua capacidade de sustentar um lugar transferencial estavel
para os estudantes. A figura do professor como sujeito suposto saber torna-se
fragilizada quando este se percebe desautorizado institucionalmente, sobrecarregado

por multiplos empregos e submetido a avaliagdes constantes (Freud, 2010a, 2010b;
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Tardif, 2014). Tal quadro tende a intensificar mecanismos de defesa, como o
endurecimento de regras, a medicalizagdo de comportamentos e a delegacao de
responsabilidades a especialistas externos, sobretudo em relagdo a alunos com
condutas consideradas desafiadoras (Fernandez, 1991; Carvalho, 2004; Mantoan,
2003).

No campo especifico da educagcao especial, Kupfer e outros autores que
articulam Psicanalise e educagao mostram que criangas com psicoses, autismo ou
outras formas de neuro divergéncia frequentemente colocam em xeque o repertorio
pedagogico habitual, demandando do professor uma abertura para o imprevisto e para
modos singulares de estar na escola (Fernandez, 1991; Kupfer, 2000). Nessas
situagcdes, a tendéncia a fixar a criangca em categorias diagndsticas rigidas pode
funcionar como defesa frente a angustia despertada, fechando a possibilidade de um
encontro transferencial que reconhega nela um sujeito em processo de constituigao.
Ao contrario, quando o professor se autoriza a interroga-la, a oferecer multiplas
interpretacdes e a acolher formas alternativas de participacéo, a escola pode tornar-
se espago de virada estrutural, favorecendo novas inscrigdes simbdlicas (Kupfer,
2000; Winnicott, 1983).

A pandemia de COVID-19 tornou ainda mais visiveis essas tensdes. O
parecer CNE/CP n° 5/2020, ao regulamentar a possibilidade de cdmputo de atividades
nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, buscou
oferecer respostas emergenciais a suspensao de aulas presenciais, mas também
evidenciou desigualdades de acesso a tecnologia e limites do ensino remoto (Brasil,
2020a). O Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia estimou que uma parcela
significativa de criancas e adolescentes no mundo ndo pbde se beneficiar de
estratégias de ensino a distancia, seja por falta de equipamentos, conectividade ou
apoio familiar (UNICEF, 2020).

O Policy Brief da ONU sobre educacao durante e apds a COVID-19 advertiu
para o risco de uma “catastrofe geracional” decorrente da interrupcéo prolongada da
escolarizagao, sobretudo em contextos marcados por pobreza e desigualdades (UN,
2020). A OCDE, em relatorios como Education at a Glance 2021 e The State of School
Education, ressaltou a intensificagdo da carga de trabalho docente, a necessidade de
adaptacao rapida a novos formatos de ensino e o impacto disso sobre o bem-estar
dos professores (OECD, 2021a, 2021b).
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Do ponto de vista psicanalitico, a experiéncia da pandemia pode ser lida como
elemento que desorganiza referéncias simbdlicas compartilhadas, produzindo
incerteza, angustia e Iuto tanto em estudantes quanto em professores. O
distanciamento fisico e a mediagao tecnoldgica alteram profundamente as condi¢des
da transferéncia, tornando mais dificil 0 manejo de afetos e a sustentacdo de um
enquadre comum. Relatérios sobre saude mental, como o World Mental Health
Report, sublinham o aumento de sintomas ansiosos e depressivos em criangas,
adolescentes e profissionais da educacao, e convocam politicas que integrem cuidado
psicossocial as estratégias educacionais (WHO, 2022).

Nesse contexto, a educagao especial enfrenta desafios adicionais. Estudantes
com deficiéncias ou transtornos de desenvolvimento, muitas vezes, dependem de
rotinas estaveis, apoios presenciais e intera¢cdes face a face para se engajar nas
atividades escolares (Glat; Fernandes, 2005; Mantoan, 2003; WHO; WB, 2011). A
interrupcdo dessas condi¢des, aliada a sobrecarga das familias, tende a agravar
quadros de sofrimento psiquico e a dificultar a retomada da escolarizacédo em moldes
inclusivos. Documentos como “Education in a post-COVID world: Nine ideas for public
action” defendem que a reconstru¢cao dos sistemas educacionais deve priorizar o
fortalecimento de comunidades escolares solidarias, nas quais a escuta e o cuidado
sejam valores centrais (OECD, 2020).

A analise realizada indica, assim, que a transferéncia na relacdo educador-
educando, especialmente na educacao especial, € fortemente condicionada por
fatores macroestruturais (politicas, financiamento, avaliacdes) e microinstitucionais
(organizacgao escolar, cultura da escola, formacao docente).

Em observacéao a estudos organizados por Dourado (2020), no que se refere
as politicas educacionais potencializadas pelo PNE, € fundamental ter atencédo ao
movimento de luta para a retomada desse plano, sendo, nas palavras do autor, “[...] 0
epicentro das politicas e da gestao da educagao no pais” (p. 30). Ademais, afirma que
“A despeito dos limites que o plano apresenta, a disputa de sua materializacdo é
elemento-chave para a defesa da educacéo publica, gratuita, laica, democratica,
inclusiva e de qualidade social para todos”. (Dourado, 2020, p. 30).

Quando prevalece a légica de controle, padronizacdo e produtividade, a
tendéncia é que a escola se afaste de seu potencial estruturante da subjetividade e
se aproxime de um modelo tecnicista, em que tanto professor quanto aluno sao

tratados como executores de scripts pré-definidos. Em contrapartida, politicas que
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valorizem a carreira, garantam condigdes dignas de trabalho, promovam formacéo
continua critica e reconhecam a centralidade dos vinculos afetivos criam condicbes

mais favoraveis para que a transferéncia opere em sentido formativo e emancipador.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso teodrico-analitico empreendido permite afirmar que a relagao de
transferéncia entre educador e educando constitui dimensdo incontornavel do
processo educativo, particularmente na educagao especial e inclusiva. A partir da
Psicanalise, compreende-se que ensinar e aprender implicam sempre afetos,
fantasias, identificagdes e conflitos que se atualizam na cena escolar, conferindo
singularidade a cada vinculo professor-aluno.

As reformas e politicas educacionais brasileiras p6s-1988 produziram
importantes avangos normativos, como a ampliagdo do acesso, a institucionalizagao
do financiamento por meio de fundos redistributivos e a afirmagdo da educacéao
especial na perspectiva inclusiva. Entretanto, a mesma arquitetura de regulacao,
fortemente ancorada em indicadores de desempenho e l6gica de accountability, impde
as escolas e aos professores uma agenda centrada na produtividade, que tende a
esvaziar tempos e espacgos de escuta, reflexdo e construgao de vinculos.

Para a educacéo especial, essa tensdo manifesta-se de forma aguda. De um
lado, ha o imperativo legal e ético da incluséo, reforgado por documentos nacionais e
internacionais. De outro, persistem condicbes de trabalho precarias, formagao
insuficiente e cultura escolar pouco aberta a diferenga, o que pode levar a
naturalizagdo de praticas excludentes e a medicalizagdo de comportamentos.

Defende-se que politicas educacionais comprometidas com a qualidade social
da educacdo devem incorporar explicitamente a dimensédo subjetiva do trabalho
docente e da escolarizagado. Isso implica reconhecer o professor como sujeito de
desejo e de saber, cuja posi¢ao transferencial &€ decisiva para a inscricao simbdlica
dos estudantes — em especial daqueles com neurodivergéncias — no lago social
escolar. Implica, também, conceber a escola como espaco de circulagao de discursos
e de elaboracéao de conflitos, e ndo apenas como organizacao voltada a producao de

resultados mensuraveis.
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Do ponto de vista das politicas publicas, alguns desdobramentos se mostram
prioritarios: a consolidacdo de um financiamento adequado e estavel, que nao
subordine integralmente a distribuicdo de recursos aos resultados em avaliagdes; o
cumprimento integral da lei do piso salarial, articulado a planos de carreira que
favorecam dedicagdo exclusiva e vinculos estaveis; o fortalecimento de politicas de
formagdo inicial e continuada que articulem conhecimentos pedagdgicos,
psicanaliticos e sobre educagao especial; e a implementagao de a¢des de cuidado em
saude mental para profissionais da educacéo.

Por fim, aponta-se como agenda para pesquisas futuras a realizagdo de
estudos empiricos em escolas que acolhem alunos publico-alvo da educacgao
especial, explorando, por meio de entrevistas, observagées e analise de narrativas,
como professores e estudantes vivem a experiéncia da transferéncia em contextos
concretos de trabalho e de vida. Tais investigagdes podem aprofundar e refinar as
hipéteses aqui discutidas, contribuindo para a formulacdo de politicas e praticas
educativas mais sensiveis a complexidade da subjetividade humana e a singularidade

de cada percurso escolar.
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