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RESUMO

A histéria da educacdo dos surdos foi investigada por cientistas. Em que pesquisaram o passado dos povos surdos
¢ das comunidades surdas, procurando obter episddios ¢ compreender as suas realizagdes linguisticas,
educacionais, sociais, politicas e culturais. O presente trabalho tem como objetivo relatar o caso da inclusdo de
alunos surdos nas instituigdes escolares. A metodologia utilizada sera uma revisdo bibliografica de autores que
estudaram sobre a tematica. Como também de Codigos, Leis e Estatutos Federais para inclusao dos alunos surdos
na sociedade. Com os resultados, foi possivel identificar que as escolas vém trabalhando com tal situag@o. Porém,
falta a capacitagdo de profissionais da area para saber lidar com os alunos surdos e repassar os conhecimentos
necessarios.

Palavras-chaves: Inclusdo. Alunos Surdos. Escola. Sociedade.

SUMMARY

The history of deaf education has been researched and investigated by scientists. In which they researched the
past of deaf people and deaf communities, seeking to obtain episodes and understand their linguistic, educational,
social, political and cultural achievements. The present work aims to report the case of the inclusion of deaf
students in school institutions. The methodology used will be a literature review of authors who have studied the
theme. As well as codes, laws and federal statutes for the inclusion of deaf students in society. With the results,
it was possible to identify that schools have been working with this situation. However, there is a lack of training
of professionals in the area to know how to deal with deaf students and pass on the necessary knowledge.
Keywords: Inclusion. Deaf Students. School. Society.

RESUMEN

La historia de la educacion de los sordos ha sido investigada e investigada por cientificos. En el que investigaron
el pasado de las personas sordas y de las comunidades sordas, buscando obtener episodios y comprender sus
logros lingiiisticos, educativos, sociales, politicos y culturales. El presente trabajo tiene como objetivo reportar
el caso de la inclusion de estudiantes sordos en las instituciones escolares. La metodologia utilizada sera una
revision bibliografica de autores que estudiaron el tema. Asi como Cddigos, Leyes y Estatutos Federales para la
inclusion de los estudiantes sordos a la sociedad. Con los resultados se pudo identificar que las escuelas vienen
trabajando con esta situacion. Sin embargo, falta formacion de profesionales en la materia para saber tratar con
estudiantes sordos y transmitirles los conocimientos necesarios.

Palabras clave: Inclusion. Estudiantes sordos. Escuela. Sociedad.

INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da inclusdo de alunos surdos nas institui¢cdes escolares. Tal
inclusdo passa necessariamente pelo conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
que vem abrindo caminhos para que as pessoas surdas sejam respeitadas e se integrem ao meio
em que vivem de acordo com a Lei 10.436/02.

O Problema: Definido o escopo do trabalho, ou sua questao-problema, partem de dois
pontos principais: primeiro, o professor estd preparado para receber alunos surdos em sua
turma? Qual o conhecimento dos professores a respeito de LIBRAS? Qual o grau de
proficiéncia desses profissionais na referida lingua? Segundo o professor tem algum tipo de
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preconceito, consciente ou nao, quanto a presenca de alunos surdos em sua sala de aula? Essa
indagacdo desdobra-se em questionar: qual o grau de empatia do professor em relacio a
inclusido do aluno surdo?

A hipotese do presente trabalho, ¢ que falta preparacao dos profissionais da educagio
para lidar com os alunos surdos. Principalmente, os professores que ndo estdo qualificados
para atenderem as necessidades dos alunos surdos. Isto ¢ um fato preocupante, pois estes
alunos precisam ser inseridos na sociedade e nao excluidos. Falta muito a empatia do professor
com o aluno surdo, pois o professor estd despreparado para lidar com os alunos desta
categoria. Algo que em pleno século XXI ¢ inadmissivel, hoje temos toda tecnologia ao nosso
favor. Falta as escolas se prepararem e cobrarem dos profissionais da educacdo a
especializa¢ao na determinada area.

A Justificativa: Este interesse se justifica em funcdo das particularidades quanto a
inclusdo daqueles individuos, sentida a necessidade de ampliar e aprofundar a discussdo a
respeito do acolhimento e permanéncia dos surdos no ambiente escolar, que embora
garantidos por lei, ainda sdo falhos, possivelmente pela dificuldade de modificar parametros
em relacdo ao que se espera da escola. A pesquisa se volta para seu tema considerando que,
sabendo-se que o uso da LIBRAS permite ao individuo surdo a melhor inclusdo na sociedade,
¢ importante dar énfase a todas as maneiras de facilitar essa comunicagdo e,
consequentemente, a inclusao.

O Objetivo Geral: Avaliar o debate sobre a inclusdo do surdo no sistema escolar, além
de destacar a necessidade de preparar professores para o ensino de LIBRAS e se a Lei 10.436,
de 24 de abril de 2002 que garante os direitos dos alunos surdos e mudos estdo sendo debatidas
e implementadas, dentre outras Leis. Os Objetivos Especificos: Identificar os principais
problemas nas escolas para inclusdo de alunos surdos; por meio de uma revisao de literatura,
verificar se os professores aceitam bem os alunos surdos; analisar pelo contexto social se os
alunos surdos sofrem bullying nas escolas.

A Metodologia: O trabalho consiste em revisao da literatura, por meio de autores que
pesquisaram sobre a tematica abordada. Com isso, pretende-se discorrer e dialogar com varios
autores que questionam a problematica abordada no presente trabalho.

DESENVOLVIMENTO

DESAFIOS E DIFICULDADES DE INCLUSAO DO ALUNO SURDO EM SALA DE
AULA

Este capitulo tem como objetivo, discorrer sobre os desafios da inclusdo educacional
de alunos com deficiéncia auditiva no ensino regular. Para isso, serd necessario, uma revisao
bibliografica de autores que estudaram sobre o assunto.

A educacgdo inclusiva ¢ um modelo de educacdo que permite aos alunos que possuem
alguma deficiéncia, ou até mesmo qualquer transtorno psicoldgico em turmas regulares de
ensino, na expectativa de uma aprendizagem unida como um todo, ou seja, todos juntos sem
inclusdes. E uma politica de igualdade de direitos e respeito as diferencas, para incluir os
alunos nesta categoria junto a comunidade escolar. A educacdo como bem publico e direito
social ¢ obrigacao do Estado de garantir vastas possibilidades com uma educagao de qualidade

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



13 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

para todas as classes sociais. Contudo, devemos incluir as mudangas que as politicas publicas
de educacdo inclusiva geraram para identificar os avangos e recuos presentes no sistema
educativo recente. A Lei De Diretrizes ¢ Base da Educacdo (LDB 9394/96) traz essa
integracdo escolar com alunos com necessidades especiais (FONSECA; PEREIRA NETO;
GOMES, 2019).

O MEC estabelece como diretrizes da Educag@o Especial apoiar o sistema regular
de ensino para a insercdo dos portadores de deficiéncias, e dar prioridade ao
financiamento de projetos institucionais que envolvam ac¢des de integracao. Isso esta
proposto na Politica Nacional de Educagdo Especial elaborada em 1994
(MEC/SEESP, 1994). Esta mesma definicdo foi posteriormente reforcada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°. 9.394/96) e, mais recentemente
nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica. Nas
Diretrizes Nacionais para a Educag¢@o Especial na Educagdo Bésica, Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, ha a seguinte orientacdo: “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos [...] com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢des necessarias para uma educag@o de qualidade para todos”
(BRASIL, 2001, p.19). Ou seja, cabe as escolas assegurar perante as leis os direitos
do aluno deficiente, seja de natureza fisica, cronica, metal entre outras uma educagéo
de qualidade, onde as mesmas em seu projeto politico pensar em medidas que as
incluam no curriculo voltado para a educacao inclusiva. Essa educacdo inclusiva por
sua vez, ndo deve acontecer de qualquer jeito, Para Freire, (1987, p.34), umas praxis
educativas centradas nos valores e consciéncia, sera capaz de libertar o homem de
toda situagdo de opressdo”, podemos pegar essa fala de freire e refletir acerca do
papel docente no enfrentamento pela a garantia dos direitos dos alunos. Mas se o
sistema educacional for modernizado, renovado, adaptado, abrangendo acdes
pedagdgicas voltadas para esse aluno com necessidades especiais, podera ser uma
experiéncia exitosa. Pois a inclusdo ¢ desafiadora e os docentes devem fazer parte
dessa mudanca. E ainda: De um modo geral ainda ha uma espera de que o aluno
com necessidades especiais desenvolva comportamentos sociais e académicos
proximos de seus pares sem deficiéncia (FONSECA; PEREIRA NETO; GOMES,
2019, p. 05).

A citagdo acima, ilustra a importancia da Educagdo Inclusiva e que o MEC estabelece
as leis e diretrizes necessarias para atender o publico-alvo, que sdo os alunos surdos e mudos.
Todos devem estar matriculados nas escolas, sem preconceitos, com uma atengao especial a
esses alunos que precisam ser inseridos na sociedade.

Muitos pontos sobre inclusdo e métodos apropriados a aprendizagem dos alunos
surdos ainda estdo sem respostas, torna-se fundamental sensibilizar os docentes e despertar o
interesse para o conhecimento e reflexdo no ambiente escolar. Logo, € necessario reconhecer
a importancia de se realizar a adaptacao curricular para que a inclusao acontega de fato, além
de desenvolver propostas de adaptacdes curriculares direcionadas a diversidade dos grupos.
A inclusdo escolar ndo ¢ apenas a garantia de uma vaga na escola regular. E preciso refletir
sobre 0 que esses alunos necessitam, quais sdo as finalidades dessa inclusdo. Analisar os
beneficios possiveis a todos os envolvidos e como oferecer um ensino que estimule as
potencialidades destes alunos (SCHEIB; ORTIZ, 2016).

Entao, discorrer sobre inclusao vai além de matricular a crianca na escola, € necessario
atender as especificidades e as necessidades educacionais além do engajamento de todos que
fazem parte desse processo educacional. Neste ponto de vista, € necessario ter uma reflexao
dos professores sobre a trajetéria dos surdos na sociedade, contribuindo assim para sua
formagao e apropriagdo de novos conhecimentos. Dessa forma, ao desenvolver estudos sobre
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as praticas pedagogicas e metodologias utilizadas na educagdo dos surdos, € possivel
incentivar professores a buscar novas alternativas para uma educagdo mais ativa. Levando em
estima as especificidades quanto ao ensino e a aprendizagem do aluno surdo nas classes
comuns do ensino regular, observa-se que se tornam importantes o conhecimento € o
entendimento dos professores que atuam com esses alunos sobre a trajetoria historica da
inclusdo educacional dos mesmos, bem como a sua interagdo e aprendizagem efetiva
(SCHEIB; ORTIZ, 2016).

Entdo, acontece que muitas vezes, a falta de conhecimento por parte dos professores,
referente a essa trajetoria, pode interferir no processo ensino aprendizagem bem como em suas
relagdes sociais, afetivas e emocionais do aluno surdo e mudo. Diante do exposto, faz-se
necessaria uma reflexdo sobre a importancia de avaliar demandas a respeito da educagao
especial e inclusdo do aluno surdo nas classes comuns do ensino regular. Observa-se que
muitas vezes durante a pratica escolar, o desconhecimento de muitos profissionais da
educacdo referente ao ensino e a aprendizagem dos alunos surdos, ocasiona conflitos,
polémicas e discriminagdo por parte dos profissionais por ndo compreenderem as
necessidades dos alunos surdos. Portanto, a educacao inclusiva deve estar presente em nosso
cotidiano, porém verifica-se que muitas escolas ainda ndo possuem infraestrutura fisica
adequada e o corpo docente possui limitagdes para assegurar uma inclusao efetiva (SCHEIB;
ORTIZ, 2016).

Logo, para um professor, que estd acostumado apenas com um método em sala de aula,
cuja Unica maneira que conhece ¢ pela fala, romper com esse modelo de atuacdo, pois ¢
provavel que nunca tivesse qualquer contato com um aluno surdo e ndo conhega os
procedimentos para a alfabetizacdo desse aluno (GUIMARAES; AMADOR, 2016).

Entdo, como ¢ dificil para o professor do ensino regular, pela forma como tem sido
construida a ag@o educativa na escola, produzir praticas de ensino que atendam a
presenca de um aluno surdo, ¢ dificil, também, para o professor especializado
contribuir com a construg¢do de praticas pedagdgicas que atendam alunos surdos e
ouvintes (GUIMARAES e AMADOR, 2016 apud SOARES, 2004, p.58).

O aluno surdo e mudo traz consigo uma linguagem propria, unica e formas
diferenciadas de aprendizagem, causando uma enorme inquietude entre os professores por
sentirem dificuldade de comunicagdo com os mesmos, na lingua de sinais. A escola tem papel
primordial na relagdo social. E, para isto, precisa constituir-se como uma ponte entre o real e
o ideal para a vinculacdo do aluno surdo com o mundo. Conceitos como participacdo e
adaptacao, sdo obtidos, fundamentados e modificados. A integracdo da pessoa deficiente &,
com certeza, uma questao muito dificil e complicada na escola, pois exige grandes alteracdes
na ordem administrativa, pedagogica e até mesmo fisica. Imaginamos que todas estas
dificuldades possam ser superadas, possibilitando que a escola se torne um ambiente que
venha a promover a constru¢do do conhecimento e a construcdo do conhecimento
(GUIMARAES; AMADOR, 2016).

Os autores Rocha e Silva (2019) pag. 66, ilustram os principais problemas da educagao
dos alunos surdos e mudos.

A situacdo € que muitos professores ndo receberam capacitagdo adequada ou
buscam se atualizarem acerca da necessidade educacional especial deste aluno, uma
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vez que pensando no ensino publico estes tém direitos a serem capacitados com até
auxilio do governo, mas o que ndo justifica a falta de interesse desses profissionais
de buscar o preparo necessario para atuarem junto a estes estudantes, o Decreto de
Lei n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 3° apresenta que, A Libras
deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos
de fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(ROCHA; SILVA, 2019 p. 66).

Como ilustra a citacdo acima, o principal problema ¢ a falta de preparagdo dos
professores para lidar com os alunos surdos e mudos. Entdo, ¢ dever da escola e
principalmente do Estado criar politicas publicas de inclus@o e cursos para os professores se

J4

especializarem nesta area. Pois, ainda ¢ muito defasada e precisa de profissionais para
atenderem os alunos surdos. Os alunos surdos possuem sua propria lingua, como mencionam
(ROCHA e SILVA, 2019 p. 67 ¢ 68):

A lingua de sinais € a primeira lingua dos surdos, pode-se afirmar isso, levando em
consideracdo que o sujeito quando nasce surdo, ndo tem nenhum contato com sons
audiveis, entdo sua comunicagdo acontece por meio de gestos, os chamados sinais
caseiros, estabelecidos primeiramente com a familia, por meio destes gestos eles vdo
estabelecendo suas relagdes com os sujeitos que convivem, com muita dificuldade
para serem compreendidos. Essas angustias s vao se aliviando quando esses surdos
se encontram com as linguas de sinais, e percebem que podem se comunicar com
mais clareza, encontram nela uma ferramenta indispensavel para conviver em
sociedade, portanto a lingua de sinais ¢ a lingua natural do surdo, SKLIAR esclarece
bem essa aquisi¢ao ao dizer que, todas as criangas surdas podem adquirir a lingua
de sinais, desde que participem das interagdes cotidianas com a comunidade surda,
como acontece com qualquer outra crianga na aquisi¢do de uma lingua natural.
“Natural”, entretanto, ndo se refere a uma certa espontaneidade bioldgica. Lingua
natural, aqui, deve ser entendida como uma lingua que foi criada e ¢ utilizada por
uma comunidade especifica de usudrios, que se transmite de geragdo em geracdo, e
que muda tanto estrutural como funcionalmente com o passar do tempo (ROCHA;
SILVA, 2019 p. 67 ¢ 68).

As linguas de sinais se apropriam também das expressoes faciais e corporais, usadas
para dar sentido e forma as frases, como as entonacdes existentes na Lingua Portuguesa, pois
os sinais sdo feitos através da combinagdo do movimento das maos em um determinado ponto,
chamado ponto de articulagdo que se da geralmente em um quadrado imaginario que delimita
o0 espago em frente ao corpo da pessoa que esta falando em Libras (ROCHA; SILVA, 2019).

A legislacdo brasileira regulamenta um direito que na contradi¢cao exclui os surdos do
processo de aprendizagem no qual a Libras € a primeira lingua. Pesquisadores confirmam que
durante muitos anos os surdos foram educados e escolarizados em instituicdes beneficentes:
institutos, associacdes e outros, recebendo assistencialismo, por meio de uma educagdo para
deficientes, o que ndo consideramos realidade nos dias atuais. A desigualdade linguistica e a
falta de dominio de ambas as linguas pelo sujeito sdo fendmenos que evidenciam e
potencializam a ideia de uma inclusdao que nao corresponde as necessidades formativas
(COELHO; SCHUBERT; SILVA, 2017).

Assim como o professor da atualidade ndo esta preparado para as diferencas
principalmente no que tange a lingua usada pelos surdos, esses estudantes muitas
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vezes nao estdo preparados para o modelo inclusivo que temos e essa realidade
inclusiva ndo é condizente com as solicitagdes do movimento surdo. As salas de
aula inclusivas, nao estdo preparadas para esse trabalho ¢ o tempo ndo ¢ o mesmo
para os que ouvem e 0s que ndo ouvem aprendem juntos, ndo pela capacidade, mas
pela modalidade linguistica e desenvolvimento linguistico que apresentam. Mesmo
autores como Damasio (2005), que apontam que permitir que os surdos estudam em
salas ou escolas proprias ¢ guetizagdo, ¢ preciso que esse pesquisador tenha a
experiéncia de ser surdo e conviver entre ouvintes em situacdo de aprendizagem,
para que possa dizer o que de fato ¢ guetizagdo, quando a questdo ¢ invertida, esse
autor diz que “Ser contrario a inclusdo escolar de alunos com surdez ¢ defender
guetos normalizadores, em nome das diferencas existentes entre pessoas com surdez
e ouvintes”. Em que pese a importancia de suas contribuigdes, apenas as pessoas
surdas e politizadas sdo capazes pelas vivéncias educacionais e imposi¢des
ouvintistas sofridas através dos tempos, de dizer o quanto foram excluidas no
processo, em nome de uma inclusdo de direito, que na verdade foi nos negado
(COELHO; SCHUBERT; SILVA, 2017, online).

Portanto, ¢ necessaria modificagdo na escola e o real respeito as diferencas, quer
linguisticas, comunicativas, arquitetonicas, onde os alunos surdos possam ter acesso direto ao
professor e as informacgdes € nao apenas a intervengao de outro para acessar aquilo que lhe ¢
possivel. Se a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), defende uma educagdo para todos em
igualdade, ¢ necessario que se comece pelo respeito, onde pessoas que nio vivenciam
experiéncias, ndo decidam por aqueles que sofrem com as desiguales e as cicatrizes sociais da
hegemonia.

DINAMIZANDO O ENSINO: POSSIBILIDADES E ESTRATEGIAS DE
TRABALHAR COM ALUNOS SURDOS EM SALA DE AULA

O presente capitulo, tem como objetivo discutir as possibilidades, como também, as
estratégias de como trabalhar com os alunos surdos em sala de aula. E, assim, criar
metodologias adequadas para estes alunos e que os professores se adaptem a essas novas
metodologias.

A educagdo do surdo ¢ na atualidade um assunto de grande preocupacdo no ambiente
escolar, pois pesquisas ja realizadas no Brasil mostraram demonstram que ¢ grande o nlimero
de criangas surdas que permanecem varios anos na escola e saem sem ter obtido um bom
desempenho embora apresentarem aptiddes cognitivas semelhantes das criangas ouvintes.
Entretanto, conforme propaga o Art. 59 da LDB 9394/96 ¢ aptidao dos sistemas de ensino
garantir aos alunos com deficiéncia acesso a uma educagdo com qualidade, tutores
especializados, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos adequados para atender as
suas necessidades, como também educagdo para o trabalho a fim da sua efetiva relagdo para a
vida em sociedade (SANTOS, 2015).

Segundo as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva: Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a
educagdo bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servigos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para esses alunos
¢ ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



17 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

diferenga linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em
turmas comuns na escola regular. (BRASIL, 2001, p.11) De acordo com o
Ministério da Educagdo: Inclusdo significa responsabilidade governamental
(secretarios de educagdo, diretores, professores), bem como significa reestruturagio
da escola que hoje existe, de forma que ela se torne apta a dar respostas as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, inclusive dos surdos. Apesar
disso, sabemos que a realidade das escolas brasileiras nem sempre esta de acordo
com o que esta situado na nossa legislacdo. De acordo com dados do Plano Nacional
de Educacao (PNE), em 2014 foram registradas 593.403 matriculas de alunos com
deficiéncia nos estabelecimentos escolares, sendo destes, 13%, com problemas de
audicdo. No entanto, dos 5.507 municipios brasileiros, 59,8% ndo ofereciam
educacdo especial. Referente ao material didatico-pedagogico foi verificado a
inexisténcia, insuficiéncia, inadequagdo e precariedades em muitos centros de
atendimento a esses alunos (SANTOS, 2015 p. 13 ¢ 14).

Logo, pode-se afirmar que estudos exibem fracassos no processo de inclusdo escolar,
especialmente no atendimento a crianga surda. O fato das escolas brasileiras se mostra muito
diferente do que crava a legislagdo vigente no pais, que garante a todas as criangas o direito a
uma educagdo de qualidade, porque o que se nota sdo deficiéncias da ordem de aprendizados
pedagbgicos limitados, professores despreparados, salas superlotadas, entre outros problemas.
As limitagdes acarretadas pela defasagem auditiva abandonam a crianga surda em situagao
desfavoravel em relagdo as outras criangas, porém estudos comprovaram que a surdez nao se
constitui empecilho para o surdo contrair informagdo. Em seguida, faz-se necessario a
preparacdo de sugestdes educacionais apropriadas e que acolham as necessidades da crianca
surda, desenvolvendo-a totalmente (SANTOS, 2015).

Logo, sem a linguagem nao ha existe possibilidade nenhuma de comunicagao e difusdo
de saberes, por isso, quando se conversa sobre a educacao de surdos, a escola deveria solicitar
o aumento da diccdo da crianga surda, ja que, dentre as dificuldades encontradas no processo
de alfabetizagdo e letramento, encontra-se a auséncia ou retardo na aquisi¢ao da LIBRAS que
constitui um dos principais obstaculos desse processo (SANTOS, 2015). Entende-se que para
alcangar sucesso na alfabetizagdo e letramento de surdos ¢ necessario ter subsidios como, por
exemplo, a lingua especifica (LIBRAS), procedimento adequado e conhecimento das
especialidades e distingdes do aluno surdo. De tal modo, utilizar essas ferramentas significa
considerar aspectos da cultura surda. Os alunos surdos precisam ser leitores na sua propria
lingua de sinais para serem leitores da lingua portuguesa (SANTOS, 2015; QUADROS e
SCHMIEDT, 2006).

O Brasil tornou oficial a Libras como a lingua propria dos surdos através da Lei
n°10.436, de 4 de abril de 2002, adotando-a como meio legal de comunicagéo e
expressao do surdo, concebida de uma estrutura gramatical propria. Ja em 22 de
dezembro de 2005 ¢ aprovado o decreto n ° 5.626 que regulamenta a Lei anterior
incluindo a Libras como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formagao de
professores em nivel médio e superior e regulamenta o uso ¢ a difusdo da Libras,
garantindo o acesso de pessoas surdas a educagdo (SANTOS, 2015 p. 17).

Conforme a citada acima, a Lingua de Sinais ¢ de grande importancia para os alunos e
que a escola deve aderir como disciplina obrigatdria na sua grade curricular. A lingua de sinais
¢ de suma importancia para o processo de aprendizado do aluno surdo, advertindo assim, a
sua condicdo bilingue ao considerar as condigdes de sua producdo escrita no ensino do
portugués. A Lingua de Sinais vem adotando um papel muito expressivo na conjuntura escolar
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e no processo de constru¢cdo do conhecimento da pessoa surda. O uso de Libras se coloca
como atividade intelectual e linguistica e permite ao surdo ter a capacidade de fazer suas
proprias escolhas (SANTOS, 2015; SILVA, 2001).

Santos (2015), relata que partindo do inicio de que a inclusdo escolar se da
fundamentalmente nas salas de aula do ensino regular, deve-se pensar que a formacao dos
profissionais que atuam nesse campo deve se basear em uma preocupagdo prioritaria na
politica de educagdo para todos, envolvendo os grupos pedagdgicas e ndo apenas o setor
responsavel pela educagdo especial, uma vez que os alunos estdo ou necessitam estar
matriculados em todas as modalidades e niveis de ensino.

A incluséo do aluno surdo na escola regular, ¢ assegurada por leis e decretos. Porém,
a realidade da qualidade da educacdo inclusiva que a legislagdo dispde ndo ¢ a
praticada nas escolas. Para Almeida e Vitalino (2012, apud TAVARES e
CARVALHO, 2010, p. 3)Percebe-se que em nosso pais, entre os documentos que
compdem o conjunto de leis denominadas Politicas Publicas e sua implementagao,
ha um grande fosso. Com as politicas publicas educacionais na area de educagao de
surdos, ndo ¢ diferente. Ha lei para acessibilidade que garante intérprete de Lingua
de Sinais/Lingua Portuguesa durante as aulas, flexibilidade na corregdo das provas
escritas, materiais de informacao aos professores sobre as especificidades do aluno
surdo etc., mas, na pratica, o que se percebe, ¢ o aluno surdo mais excluido do que
incluido nas salas de aula regulares, enfrentando dificuldades, que, muitas vezes os
seus familiares é que tentam minimizar, buscando solugdes nem sempre eficientes
para ajuda-los. Por outro lado, professores, em sua maioria, sem conhecimento
minimo da Libras e, algumas vezes, substituido por uma carga horaria de trabalho
exaustiva, ndo tém tempo para buscar uma formagdo continuada na area
(GALETTO; et at, 2016 p. 9).

Portanto, para que a inclusdo do aluno surdo acontega, ¢ preciso necessarios alguns
caminhos a percorrer como o ajustamento curricular, a oferta do ensino bilingue e
profissionais especializados na area. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola,
documento que rege as a¢des da escola, deve ser coeso com uma sugestdo de educagdo para
todos. A escola que entende e encara a organizagdo de um projeto pedagodgico cujo seu
curriculo garante retornos educacionais relacionados a inclusao, estd se aproximando cada vez
da educacao inclusiva (GALETTO; et até 2016).

Outra questdo importante em relagdo a inclusdo, esta descrita na LDBEN (1996),
nos artigos 58 e 59 que prevé a garantia de algumas condi¢des para a educagdo
especial, sendo esta oferecida preferencialmente em escola regular: Art. 58: § 1°
Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial. § 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em fungdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao
nas classes comuns de ensino regular (GALETTO; et at., 2016, p. 10).

Nesse sentido, para que a inclusdo do aluno surdo na sala de aula regular acontega, ¢
necessario existir adequacdo curricular e profissionais qualificados, como professores
preparados e intérpretes de LIBRAS para realizar a mediacdo entre os demais contidos da
escola.

Portanto, o desempenho do intérprete ¢ eficaz, porque sem a sua presenca se torna
impraticavel para o aluno surdo contrair informacdes e absorver contetidos ministrados na
aula pelo docente ouvinte. O objetivo principal ndo ¢ apenas traduzir, mas buscar, ao lado do
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professor, meios distintos de ensino para que o aluno surdo possa ser beneficiado por uma
aprendizagem especificamente preparada e pensada, e, por conseguinte, eficiente. A presenga
do intérprete de Libras para mediar a comunicagdo em sala de aula ¢ de suma importancia.

No entanto, ndo ¢ possivel incluir um aluno surdo em uma sala de aula regular apenas
com a presenca do intérprete, sem que o grupo escolar se envolva no processo, garantindo a
efetividade da acao inclusiva. Para que este método ocorra, € necessario criar um espago
adepto no qual o surdo possa desenvolver suas potencialidades, habilidades, competéncias e
sua criatividade como qualquer outro estudante (GALVAO, 2018).

Entdo, para que haja inclusdo do surdo no ensino regular ¢ preciso que o professor
apreenda os atributos dos alunos surdos e estejam dispostos a utilizar taticas diversificadas
para que sua aprendizagem se difere do ouvinte, sendo, portanto, imprescindivel o uso de
estratégias diversificadas, que estimule os outros sentidos, além da realizacdo de algumas
flexibilizacdes no curriculo. Uma técnica pedagdgica, como da experimentacdo ou da
demonstragdo tem se apresentado como uma boa op¢ao para os alunos nao deficientes, no
entanto, esclarece que sdo necessarias algumas adaptacdes que atendam as particularidades do
surdo como a utilizacdo de explicagdes em Libras e uso de recursos visuais (BASSANI, 2016).
A falta de recursos visuais e estratégias adequadas que estimulem os demais sentidos acabam
dificultando o ensino do surdo, especialmente nas aulas de Ciéncias, por exemplo.

Uma metodologia adequada as caracteristicas cognitivas e fisicas do surdo, para o
ensino de fendmenos fisicos, partindo do conhecimento prévio dos alunos, utilizando recursos
como videos curtos, experimentos simples e programas interativos que estimulem a
compreensdo de grandezas relevantes como: periodo, frequéncia, amplitude, forga eléstica,
oscilagoes e forga de atrito do ar (BASSANI, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o presente trabalho teve como objetivo trazer uma discussdo da inclusdo de
alunos surdos nas escolas. Ou seja, buscou mostrar a inclusdo de surdos no sistema
educacional. Como também, o que falta para facilitar e otimizar a aprendizagem de LIBRAS
por professores, e saber como os professores tratam os alunos surdos, e se sabem lidar com
esses alunos. Enfim, é necessdrio sensibilizar os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem com relagdo a inclusdo destes alunos na sociedade e respeitar a Lei 10.436/02
que garante os direitos dos alunos surdos e mudos.

Entdo, para que haja inclusdo do surdo no ensino regular é necessario e fundamental
que o professor seja capacitado e apreenda os atributos dos alunos surdos e estejam dispostos
a se reformular suas taticas diversificadas para que sua aprendizagem se difere do ouvinte,
sendo, portanto, imprescindivel o uso de estratégias diversificadas, que estimule os outros
sentidos. Em que envolva o aluno surdo, além da realizacao de algumas flexibiliza¢des no
curriculo. Uma técnica pedagdgica, como da experimentacdo ou da demonstracdo tem se
apresentado como uma boa opg¢ao para os alunos nio deficientes, no entanto, esclarece que
sdo necessarias algumas adaptacdes que atendam as particularidades do surdo como a
utilizacdo de explicagdes em Libras e uso de recursos visuais para chamar a ateng@o dos alunos
surdos. Como também ¢ fundamental a preparacao dos professores.
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Conclui-se, por meio de uma intensa discussao, que falta a preparagdo e capacitagcao
de professores para saber dar e repassar os contetidos necessarios para os alunos surdos. Algo
bastante preocupante para nossa educagdo. Pois, precisamos incluir estes alunos no ambiente
escolar. Falta uma lacuna a ser preenchida e que a escola precisa correr atras para resolver
esse problema. Como também, ndo € apenas papel da escola, vale destacar que o Estado
precisa criar cursos de especializacdo e cursos preparatorios para os professores da rede
publica. Vivemos em um pais subdesenvolvido, em que a desigualdade social e econdmica ¢
predominante. Entdo, cabe ao Estado criar politicas publicas para interferir no problema e
resolvé-lo.
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RESUMO

A educagdo especial surgiu por meio de varias lutas, organizacdes ¢ leis favoraveis aos deficientes ¢ a educagéo
inclusiva que comegaram a ganhar for¢a a partir da aprovagdo da constitui¢do de 1988 e da LDB 1996. A
concepegdo de educagao inclusiva é a de que deve ser garantido o acesso ¢ a participagdo de todos os estudantes
especiais nas escolas, ndo permitindo a diferenciagdo. A inclusdo ¢ essencial para que os alunos possam conviver
com os seus pares sem discriminag@o. Com isso, o presente estudo tem como objetivo discutir sobre a Educagéo
Especial Inclusiva para os alunos com deficiéncia no dmbito escolar. Para isso, a metodologia consiste em uma
revisdo de literatura de carater qualitativo. Por meio de uma discussdo teodrica de autores que estudaram sobre a
tematica abordada. Com os resultados, percebeu-se que infelizmente ainda existe exclusdo nas escolas e a falta
de preparagdo de profissionais da educag@o para atender as necessidades especiais dos alunos com alguma
deficiéncia e que os pais ainda resistem a participar da educag@o dos seus filhos.

Palavras-chaves: Educacio Especial. Educagio Inclusiva. Deficiéncia. Alunos. Escola.

SUMMARY

Special education emerged through various struggles, organizations and laws favorable to the disabled and
inclusive education that started to gain strength after the approval of the 1988 constitution and LDB 1996. The
concept of inclusive education is that it must be guaranteed the access and participation of all special students in
schools, not allowing differentiation. Inclusion is essential so that students can live with their peers without
discrimination. With this, the present study aims to discuss Inclusive Special Education for students with
disabilities at school. For this, the methodology consists of a qualitative literature review. Through a theoretical
discussion by authors who have studied the topic addressed. With the results, it was realized that unfortunately
there is still exclusion in schools and the lack of preparation of education professionals to meet the special needs
of students with some disability and that parents still resist participating in their children's education.
Keywords: Special education. Inclusive education. Deficiency. Students. School.

RESUMEN

La educacion especial surgio6 a través de diversas luchas, organizaciones y leyes favorables a las personas con
discapacidad y la educacion inclusiva que comenzo a tomar fuerza luego de la aprobacion de la constitucion de
1988 y la LDB de 1996. La concepcién de la educacion inclusiva es que se debe garantizar el acceso y la
participacion de todos. estudiantes especiales en las escuelas, no permitiendo la diferenciacion. La inclusion es
fundamental para que los estudiantes puedan convivir con sus compaiieros sin discriminacion. Por lo tanto, el
presente estudio tiene como objetivo discutir la Educacion Especial Inclusiva para estudiantes con discapacidad
en la escuela. Para ello, la metodologia consiste en una revision cualitativa de la literatura. A través de una
discusion teorica por parte de autores que estudiaron el tema abordado. Con los resultados quedo claro que
lamentablemente atn existe exclusion en las escuelas y falta de preparacion de los profesionales de la educacion
para atender las necesidades especiales de los estudiantes con discapacidad y que los padres aun se resisten a
participar en la educacion de sus hijos.

Palabras clave: Educacion Especial. Educacion inclusiva. Deficiencia. Estudiantes. Escuela.
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No Brasil, até a década de 50, praticamente ndo se falava em Educacgdo Especial. Foi
a partir dos anos 1970, que a educacdo especial passou a ser discutida na sociedade e na
academia, tornando-se preocupaciao dos governos com a criagdo de instituigdes publicas e
privadas, 6rgdos normativos federais e estaduais e de classes especiais. A educacdo ¢
responsavel pela socializacdo, que ¢ a possibilidade de uma pessoa conviver com qualidade
na sociedade, tendo, assim, com um carater cultural marcante, viabilizando a integracao do
individuo com o meio social (ROGALSKI, 2010).

Logo, ¢ de grande importancia contextualizar a Educagdo Especial desde seus
primoérdios até a atualidade. Como também, ¢ importante contextualizar a Educagao Especial
desde os seus primordios até a atualidade, para que se perceba que as escolas especiais sdo as
principais responsaveis pelos avangos da inclusdo, longe de serem responsaveis pela negagao
do direito das pessoas com necessidades educacionais especiais, de terem acesso a educagao.
Pois, evidencia-se que a inclusdo ou a exclusdo das pessoas com deficiéncia estao intimamente
ligadas as questdes culturais (ROGALSKI, 2010).

Diante do que foi discutido o presente trabalho traz o seguinte questionamento: Sera
que todas as escolas estao aptas a trabalhar com a Educacido Especial e incluir o aluno
no ambito social? Entdo, ¢ algo bastante complexo, pois sabemos que trabalhar com a
educacdo especial € algo que poucos profissionais estdo aptos a entender, compreender o aluno
com alguma deficiéncia fisica ou mental. A hipotese do presente estudo é que se precisa muito
de profissionais nesta area, e as escolas publicas estdo deficitarias em relacdo as necessidades
de alunos especiais. A justificativa pelo referente tema deve-se exatamente por presenciar esse
problema nas escolas publicas, alunos que sdo excluidos porque possuem necessidades
especiais. O objetivo ¢ discutir sobre a Educag¢do Especial Inclusiva para os alunos com
deficiéncia no ambito escolar. A metodologia do presente estudo consiste em uma revisao
bibliografica de autores que estudaram sobre a tematica abordada.

DESENVOLVIMENTO

PRIMEIROS ESTUDOS SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA NO
CONTEXTO ESCOLAR

A educagdo especial surgiu por meio de varias lutas, organizagdes e leis favoraveis aos
deficientes e a educagdo inclusiva que comegaram a ganhar forga a partir da aprovagdo da
constituicdo de 1988 e da LDB 1996. De acordo com a historia, a educacdo especial tem sido
considerada como educagdo de pessoas com deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual,
motora, fisica multipla ou decorrente de disturbios invasivos do desenvolvimento, além das
pessoas superdotadas que também tém integrado o alunado da educagdo especial. A
deficiéncia especialmente a mental tem caracteristicas de doencas exigindo cuidados clinicos
e agoOes terapéuticas. A educacdo dessas pessoas ¢ denominada de educacdo especial em
funcdo do apoio clinico a que se destina e para a qual o sistema deve oferecer um tratamento
especial tal como contido nos textos da lei 4024/61 e da 5692/71, hoje substituida pela nova
lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei 9394/96 (ROGALSKI, 2010).
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Logo, existe o direito de todos a educacgdo estabelecido na Constitui¢ao de 1988 e na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao 9394/96, sendo um dever do Estado e da familia
promové-la. A finalidade da educacdo ¢ o pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparagao
para o meio social como também, para sua qualificacdo para o trabalho. No Art. 206, podem-
se destacar principios eminentemente democraticos, cujo sentido € nortear a educagdo, tais
como: a igualdade de condigdes nao so6 para o acesso, mas também para a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de ideias e
concepgoes pedagodgicas; a coexisténcia de instituicdes publicas e privadas, a existéncia do
ensino publico gratuito e a gestdo democratica do ensino publico (ROGALSKI, 2010).

Segundo Pitta (2008), a legislagdo cobre a adaptacdo do curriculo as necessidades
especiais, entretanto ainda existe muita duvida por parte dos professores em como fazer isso.
Entdo, percebe-se que a atitude de realizar as adequagdes curriculares em fun¢ao da inclusio
fica por conta de cada escola, de forma que nem todas as escolas tém o mesmo ponto de partida
para o assunto. Respeitar as diferencas de cada pessoa é reconhecer que cada um aprende de
maneira pessoal. As criancas com NEE se desenvolvem de outro modo, e seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem nio seguem o mesmo curso das criangas descritas normais.
Por isso os professores nao devem esperar a mesma reagdo de todos os alunos, pois a
aprendizagem ¢ heterogénea. As mudancas devem ser gradativas, respeitando o ritmo das
pessoas e sempre buscar o avanco do aluno, evitando comparagdes (PITTA, 2008).

O processo histdrico revela que o portador de deficiéncia mental, em decorréncia de
conceitos, classificagdes, avaliagdes e diagnosticos da propria deficiéncia passou a
ser alvo da construcdo de um individuo sem perspectivas de vida, colocado e
mantido a margem, excluido, por desviar-se do padrdo de “normalidade” social.
Quando se fala em discriminagdo os mais lembrados sdo os negros, os pobres ¢ 0s
homossexuais, esquecendo-se que os portadores de deficiéncia mental também sdo
muito discriminados. Sua maneira de ser, suas limitag¢des fisicas e psiquicas ndo sdo
geralmente compreendidas. Dependendo da sindrome apresentada, o deficiente
mental pode causar repulsa, receio e até medo nas pessoas, agravando o
comportamento discriminatorio. E, uma vez que se considera que os portadores de
deficiéncia mental representam uma parcela significativa da populagdo que
apresenta algum tipo de deficiéncia, dados da OMS — Organizacdo Mundial de
Satde apontam que o Brasil possui atualmente cerca de mais de 180 milhdes de
habitantes, logo mais de 18 milhdes de pessoas possuem algum tipo de deficiéncia,
desse total, 50% sdo portadoras de deficiéncia mental (BRANDI, 2006). A partir
disso, € que se reconhece a importancia de continuar abordando esta tematica, o que
torna justificavel a apresentagdo que se faz sobre a Deficiéncia Mental (PITTA,
2008 p. 15).

A citagdo acima ilustra uma questdo muito importante: a cada 18 milhdes de pessoas,
50% possuem deficiéncia mental. Ou seja, o problema sé vem aumentando nos ultimos anos.
Sao dados citados por Pitta (2008), mas que sao da OMS. Entédo, sdo questdes que envolvem
a Educacdo ¢ a Deficiéncia Mental. Pois, nas escolas o numero de alunos com deficiéncia
mental vem aumentando consideravelmente.

Com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-1V (1994)
tem-se proposta uma nova defini¢@o para deficiéncia mental, considerando que uma
pessoa € portadora dessa deficiéncia, quando apresenta o seguinte quadro: [...] tem
um funcionamento intelectual significativamente inferior 8 média, acompanhado de
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limitagdes significativas no funcionamento adaptativo em pelo menos duas das
seguintes areas de habilidades: comunicacdo, autocuidados, vida doméstica,
habilidades sociais, relacionamento interpessoal, uso de recursos comunitarios, auto
suficiéncia, habilidades académicas, trabalho, lazer, saude e seguranca (DSM-IV.
1994). Ainda de acordo com o DSM-IV (1994), o retardo mental caracteriza-se pelo
funcionamento intelectual, o que significa abaixo da média (QI< 70), com inicio
antes dos 18 anos e déficits ou prejuizos concomitantes no funcionamento
adaptativo. Possui muitas etiologias diferentes e pode ser visto como uma via final
comum de varios processos patologicos que afetam o Sistema Nervoso Central/SNC
(PITTA, 2008 p.15- 16.).

Segundo Pitta (2008), e conforme a citagdo acima, a deficiéncia mental pode ser
conceituada conforme as condi¢des sensiveis de vida, das relagdes que se estabelecem entre
as pessoas, ¢ nio se restringindo a caracteristicas fisicas identificadas socialmente como
deficiéncias, j& que estas pessoas podem relacionar-se e constituir-se de outras formas, a partir
de outros tipos de relacdes.

Portanto, o atraso no desenvolvimento cognitivo ainda € visto como uma das principais
caracteristicas do sujeito portador de deficiéncia mental e que serd responsavel por
desencadear a lentiddo ou mesmo incapacidade para a aprendizagem. A esse respeito, a
literatura tradicional foca-se em classifica¢des de deficiéncia mental que tendem a contribuir
para esta visdo que os professores ¢ a sociedade de modo em geral t€ém sobre o deficiente
mental. O foco do problema acaba sendo colocado no aluno, ou seja, no seu comportamento,
solidificando assim, o atraso cognitivo como caracteristica individual e, consequentemente
contribuindo para uma baixa expectativa dos instrutores em relagdo a estes alunos (PITTA,
2008).

A partir disso, veja-se o conceito de deficiéncia mental apresentada pela Politica
Nacional de Educagdo Especial, que procura distanciar-se da visdo limitadora para
o deficiente mental, adotando uma concep¢do multidimensional desta deficiéncia,
proposta pela Associagdo Americana de Deficiéncia Mental: [A deficiéncia mental]
caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual significativamente abaixo
da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com limitagdes
associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo
em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes aspectos:
comunicag¢do, cuidados pessoais, habilidades sociais, desempenho na familia e
comunidade, independéncia na locomogao, satide e seguranga, desempenho escolar,
lazer e trabalho (PITTA, 2008 p. 18 apud BRASIL, 1994, p.15).

A citagdo acima ilustra o conceito de deficiéncia mental apresentado pela Politica
Nacional de Educa¢ao Nacional, que busca uma visao mais ampla. A categorizagao atual de
deficiéncia mental, ndo mais adverte que se considere o retardo leve, moderado, severo ou
profundo, mais sim que seja especificado o grau de comprometimento funcional adaptativo,
além disso estes critérios adaptativos compdem exposi¢cdes mais funcionais e relevantes que
o sistema quantitativo de rotulos em uso até agora.

O DSM-IV (1994) baseando-se na capacidade funcional e adaptativa dos deficientes
apresenta a seguinte classificagdo para deficiéncia mental: - Dependentes:
Geralmente QI abaixo de 25. Casos mais graves, nos quais ¢ necessario o
atendimento por instituicdes. Ha poucas, pequenas, mas continuas melhoras quando
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a crianga ¢ a familia estdo bem assistidas. - Treinaveis: QI entre 25 ¢ 75. Séo
criangas que se colocando em classes especiais poderdo treinar varias fungdes,
como: disciplina, habitos higiénicos, etc. Poderdo aprender a ler e a escrever em
ambiente sem hostilidade, recebendo muita compreensdo e afeto e com metodologia
de ensino adequada. - Educaveis: QI entre 76 e 89. A inteligéncia ¢ dita “limitrofe
ou lenta” e estas criancas podem permanecer em classes comuns, embora necessitem
de acompanhamento psicopedagdgico especial (PITTA, 2008 p. 18).

A citagdo acima ilustra os tipos de O DSM-IV (1994) baseando-se na capacidade
funcional e adaptativa dos deficientes que apresentam suas classificagdes para deficiéncia
mental e suas respectivas idades.

Desde 2015 o Brasil tem a sua Lei Brasileira de Inclusao (LBI), Lei n°® 13.146. O texto
do artigo primeiro da referida lei explica qual ¢ a sua finalidade principal. Art. 1°: E instituida
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
proposta a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, com o objetivo a inclusdo social e a
cidadania (ALAMINOS, 2018).

O Artigo 28 promove as acdes do poder publico em relagdo a inclusdo. Nas palavras
da propria lei, ¢ obrigacdo do poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida. Além disso, estabelece que o
Estado deve garantir as qualidades de entrada, permanéncia, participagdo e aprendizagem dos
deficientes na escola, institucionalizar o acolhimento educacional individualizado para
garantir acesso ao curriculo escolar em condic¢des de igualdade, ofertar educagao bilingue em
Libras, como pesquisar novos métodos e técnicas pedagodgicas para atendimento desses
alunos, bem como uso de recursos tecnoldgicos, como também, incentivar que tanto os alunos
deficientes e seus familiares participem da vida escolar. Para assim, oferecer e adotar
formacdo continuada de professores para praticas pedagogicas inclusivas (ALAMINOS,
2018).

OS DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO AMBITO ESCOLAR

Os desafios educacionais no contexto da educagdo especial brasileira e
consequentemente o conceito de diversidade no campo da educacdo inclusiva tem sido alvo
de varios estudos e uma grande inquietacdo no ambiente educacional, porque os educadores
enfrentam grandes desafios na busca de oferecer um ensino apropriado as necessidades dos
alunos, no entanto muitos deles ndo possuem conhecimentos particulares sobre o assunto desta
categoria (MORAES, 2018).

A inclusdao tem como base o principio de que todas as criancas podem e devem
aprender juntas. Entdo, ¢ desta forma, que a escola precisa pensar em formas diferenciadas de
ensino, desde que o ritmo do aluno seja respeitado e que lhe sejam oferecidas metodologias
adequadas, como também, curriculos flexiveis, 6timo preparo escolar e, ainda, o uso de
recursos adaptados as diversas formas de aprender. A concepg¢ao de educagdo inclusiva ¢ a de
que deve ser garantido o acesso e a participacao de todos os estudantes especiais nas escolas,
ndo permitindo a diferencia¢do. A inclusdo ¢ essencial para que os alunos possam conviver
com os seus pares sem discriminagdo (MORAES, 2018).
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No Brasil, com a garantia imposta pela Constituicdo Federal de 1988 de que a
educac@o ¢ para todos, passou-se a entender que qualquer aluno tem direito a estudar
em uma escola regular devendo, portanto, a escola fazer todas as adaptagdes
necessarias para que este aluno possa aprender. Baseando-se no respeito a
diversidade e no direito do ser humano em participar da vida em sociedade sem
discriminagdo, em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n°9394/96, nos seus artigos 58 a 60, apresenta “a educagdo especial como
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para os educandos portadores de necessidades especiais”. Com a
necessidade em trabalhar a luz da inclusdo, a segregacdo, em termos de legislacdo
da espago a educagdo inclusiva, exigindo, com isso, que politicas publicas sejam
implantadas para que as escolas possam agdes direcionadas a todos os alunos e que
respeitem as diferengas dos alunos. Atualmente, as discussdes apontam que o0s
alunos com NEEs, assim como os demais, tém condi¢des de aprender, desde que
respeitados os seus ritmos ¢ formas, valendo o docente, para isso, de recursos e
estratégias adequadas. Segundo Fatima Alves (2009, p.65), [...] todo individuo tem
o seu desenvolvimento, uns mais rigidos, outros mais lentos, até porque cada um
tem o seu ritmo proprio e o ser especial tem o seu ritmo e ele ira responder conforme
sua maturidade neuroldgica. Mesmo com a imposi¢do da lei da inclusdo desses
alunos em escolas regulares, muitos alunos ainda sdo encaminhados as institui¢cdes
especiais, considerando que os profissionais das escolas regulares ainda se sentem
despreparados para o trabalho educacional com alunos especiais (MORAES, 2018
p. 125 - 126).

A citagdo acima de Moraes (2018), deixa bem claro os direitos dos alunos com
deficiéncia. Entdo, a escola tem a obrigacao de acolher estes alunos e proporcionar um melhor
acolhimento, como também um ensino de qualidade. Entdo, ndo ¢ de hoje, desde a
Constituicao de 1998, como ilustrou a citagdo que a Educacdo Especial vem sendo apoiada
pelo Governo Federal.

Entdo, para Corcini (2016), a inclusdo educacional, ndo deve e ndo pode ser jamais ser
apenas restrita a simples matricula do aluno na escola regular. Pois, inclusdo ndo € isso, e
nunca serd. Contudo muitos professores que atuam na rede regular de ensino nao tém esse
conhecimento, de como funciona este processo de inclusdo da educacao especial. Ou seja, nao
sabem que existem leis que acolhem os alunos com necessidades educacionais especiais,
dentro e fora da escola e que esses alunos tém seus direitos assegurados desde a Constitui¢ao
Federal de 1988. A Inclusdo deve ser vista com seu significado mais amplo, porque significa
atender as diferencas individuais, a diversidade e seus resultados pedagdgicos.

Significa também, respeitar e principalmente valorizar a diversidade como
componente natural nesse processo inclusivo (CORCINI, 2016).

Hoje em dia as escolas confrontar-se com os desafios de salas de aula superlotadas,
com a falta de recursos exclusivos para atender as necessidades dos alunos com deficiéncias
visuais, com a falta de dominio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de intérpretes para
os alunos surdos, como também, a resisténcia de alguns professores, que alegam falta de
preparo para trabalhar com esses alunos nas salas de aulas comuns. Os motivos apresentados
pela familia e por profissionais das escolas marcam uma escassez de recursos humanos e
materiais que corroboram no atraso da ado¢do de propostas educacionais inclusivas. Esses
servicos geralmente requerem um olhar atento e preparo, além de conhecimentos e atitudes
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inclusivas. Na maioria das vezes o despreparo profissional sao limitagdes para a concretizagao
do trabalho na perspectiva da inclusao (CORCINI, 2016).

Logo, outros empecilhos contribuem para a efetivacdo de um trabalho inclusivo.
Destaca-se a resisténcia das escolas e dos profissionais da educagdo para o preparo
profissional e a pela busca constante por conhecimento e aprimoramento para se especializar
nas areas cabiveis e que as escolas precisam, ou seja, esses profissionais precisam se
reinventarem, as suas acdes, bem como as mudancas e as inovagoes. Ha que se pensar em uma
mudangca atitudinal tanto dos profissionais quanto das familias que muitas vezes emperram o
trabalho das escolas em detrimento de interesses proprios e até de preconceitos (CORCINI,
2016).

A temaética ainda ¢ bastante controversa e demanda constante estudo e analise para que
se alcance um consenso sobre qual ¢ a melhor metodologia a ser adotada. No entanto,
especialistas concordam e defendem a presen¢a do aluno especial na escola regular para que
lhe seja assegurado o amplo direito ao exercicio pleno da democracia.

PORQUE TEM SIDO TAO DIFICIL TRABALHAR COM INCLUSAO NA ESCOLA

Segundo Frias (2009), a expressdo ‘necessidades educacionais especiais’ tornou-se
bastante popular, tanto no meio académico, como no meio escolar, nas falas oficiais € no senso
comum. Nasceu da finalidade de atenuar ou neutralizar os efeitos negativos de terminologias
adotadas para distinguir os individuos em suas singularidades, por apresentarem limitagdes
fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas, sindromes variadas, altas habilidades,
condutas desviantes etc., tais como: deficientes, excepcionais, subnormais, infradotados,
incapacitados, superdotados, entre outras. Segundo a Deliberagao n° 02/03-CEE.

Logo, a nomenclatura ‘necessidades educacionais especiais’ deve ser utilizada para
referir-se as criangas e jovens, cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de
suas dificuldades para aprender. De tal modo, a terminologia necessidades educacionais
especiais podem ser atribuidas a diferentes grupos de alunos, desde aqueles que apresentam
deficiéncias imutaveis até aqueles que, por razdes diversas, falham em seu processo de
aprendizagem escolar. Estd conexa, portanto, aos problemas de aprendizagem, ndo
necessariamente vinculados as deficiéncias (FRIAS, 2009).

Na verdade, com o uso dessa expressdo, buscou se deslocar o foco do ‘especial’ do
aluno direcionando-o para as respostas educacionais que eles solicitam, ou seja, evita-se
destacar os atributos ou categorias pessoais que influenciam abertamente na aprendizagem e
escolarizagdo e ressalta-se a importancia do papel da escola em acolher cada aluno nas suas
necessidades especificas. Com isso, quando nos citamos as necessidades educacionais
especiais devemos advertir o papel da escola nesse processo em aceitar o aluno e nao nas
dificuldades que ele apresenta. Do mesmo modo, respeitar a diversidade e manter a agao
pedagbgica torna-se um desafio no desenvolvimento do trabalho com alunos que apresentam
necessidades especiais (FRIAS, 2009).

Incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular
pressupde uma grande reforma no sistema educacional. Isto implica na
flexibilizag¢do ou adequacao do curriculo, com modificacdao das formas de ensinar e
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avaliar; trabalhar com grupos em sala de aula e a criagdo de estruturas fisicas
facilitadoras do ingresso e circulagdo de todas as pessoas. E um grande desafio, fazer
com que a Inclus@o ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades, ¢
preciso garantir o avango na aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral
do individuo com necessidades educacionais especiais. Estamos conscientes de que
o desafio colocado aos professores ¢ grande e que parte significativa continua “ndo
preparado” para desenvolver estratégias de ensino diversificado, mas o aluno com
necessidades especiais esta na escola, entdo cabe a cada um, encarar esse desafio de
forma a contribuir para que no espago escolar, acontecam avancgos e transformacgdes,
ainda que pequenas, mas que possam propiciar o inicio de uma inclusdo escolar
possivel (FRIAS, 2009 p. 14).

A citacao de Frias (2009) ilustra os desafios enfrentados pelos professores na escola
em atender as necessidades especiais dos alunos com alguma deficiéncia. Mas, isso se deve
porque eles ndo estdo preparados para receber esses alunos e muitos resistem a se especializar
e ndo querem trabalhar com educacdo especial. O que precisa é que eles se especializem nas
areas mais carentes, ¢ que as escolas e proprio Governo oferecam cursos para que oS
professores se especializem e que as escolas publicas ndo fiquem com essas deficiéncias.

De modo geral, segundo (FARIAS, 2009 p. 15), o que precisa é:

A criacdo de condicdes fisicas, materiais € ambientais na sala de aula;
Favorecer o melhor nivel possivel de comunicagao e interagdo do aluno com toda
a comunidade escolar; permitir e favorecer a participagdo do aluno em toda e
qualquer atividade escolar; lutar pela aquisi¢do de equipamentos e materiais
especificos necessarios; realizar adaptacdes em materiais de uso comum em sala
de aula; Permitir sistemas alternativos de comunicacao, tanto no decorrer das
aulas como nas avaliagdes, para alunos que ndo utilizam a comunicacdo oral,
colaborar na elimina¢do de sentimentos de baixa autoestima, inferioridade,
menos valia ou fracasso (FARIAS, 2009 p. 15).

Estas adaptag¢des de pequeno porte constituem pequenos ajustes nas acdes planejadas
a serem desenvolvidas no contexto da sala de aula. Além dessas adaptagdes gerais, €
importante pensar também nas adaptacdes mais especificas de acordo com cada necessidade
do aluno. E importante ressaltar ainda, que antes de se iniciar um trabalho com alunos com
necessidades na educacdo especial no ensino regular, € necessario que se faga um preparo dos
outros alunos, no sentido de conscientiza¢do da importancia da convivéncia com a diversidade
e com o respeito as diferencas.

Segundo Silva e Arruda (2014), o professor precisa e tem que gostar e ter
responsabilidade pelo seu trabalho, para que venha a desenvolvé-lo com qualidade. Um
professor de sala de aula regular, ndo pode ser diferente de um professor de inclusdo, onde
seja valorizado o respeito mutuo a sua competéncia e seu espago, promovendo assim sua
atuagdo de forma livre e criativa adequando a cada um, uma sala de aula criativa e
diversificada, dando a oportunidade de participar das atividades adaptadas as necessidades de
cada aluno, ja que o professor vai ser sempre o responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso da
aprendizagem de cada aluno (SILVA e ARRUDA, 2014).

O professor deve repensar suas taticas de ensino para nao ficar preso ao espago
limitado na sala de aula, faz se necessario repensar nas praticas pedagogicas até mesmo numa
nova gestao da classe, porque ainda ¢ muito forte a ideia de autoridade, especialmente quando
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se fala em demarcacio de espago fisico. E de grande importancia pensar ndo s6 no ambiente,
como também no acesso e estabilidade nesse espaco como um todo, seja na escola como
morada ou até mesmo nas mesas e cadeiras, sempre utilizando os meios ofertados pela
instituicdo como meio de aconchego e familiar para os alunos (SILVA e ARRUDA, 2014).

OS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS BRASILEIROS E A QUESTAO DA
INCLUSAO NO CONTEXTO ESCOLAR

No Brasil, a inclusdo ¢ garantida por leis e documentos oficiais, que protegem a criacao
e implementa¢do de politicas publicas para a formacdo de professores para a educacao
inclusiva, num experimento de abater os efeitos da exclusdo e atender a nova ordem vigorante,
que ¢ a de educar a todos, sem distingao. A Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, em
seu capitulo V, apresenta a educacao especial, como uma modalidade de educagao escolar,
sendo ofertada preferencialmente pelo ensino regular, para alunos com necessidades especiais,
proporcionando servigos de apoio especializado, para atender as peculiaridades dos alunos da
educacdo especial, sendo dever constitucional do Estado, oferecer educagao especial (SILVA;
CARVALHO, 2017).

Segundo a Declaragdo de Salamanca (1994), as escolas devem acolher todas as
criangas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. As normas escolares estdo desenvolvidas no principio que recorta a
realidade, dividindo alunos em normais e deficientes, o ensino em regular e especial, e fazendo
professores especialistas sobre diferentes necessidades especiais.

Construindo uma légica com visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista
propria do pensamento cientifico moderno, ignorando o subjetivo, afetivo, criador, nao
conseguindo assim romper o velho modelo escolar, para efetivar a mudanca que a inclusao
busca. Deve-se ressaltar que a educagdo inclusiva € a aceitacdo das diferencgas, ndo uma
insercdo em sala de aula e que exige transformagdes no sistema de ensino, envolvendo o
respeito as diferencas individuais, a cooperagdo entre os alunos, professores capacitados para
incluir todos os alunos em todas as atividades escolares e, principalmente, trabalhar a questao
do respeito e da dignidade. Incluir o aluno em sala de aula, ndo € inclusdo, precisa-se incluir
com as atividades e com as turmas e convivéncia com outros alunos sem distin¢do alguma
(SILVA; CARVALHO, 2017).

Portanto, a educagdo ¢ e deve ser considerada direito de todos, dever do Estado e
familia, sendo agenciada e incentivada juntamente com a sociedade, propiciando o
desenvolvimento pessoal, a organizacdo para exercer a cidadania e qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988). Pode ser vista também, como um fator de coeréncia, que deve ser
levada em conta a diversidade das pessoas e dos grupos humanos, sendo o respeito pela
diversidade e pela especificidade de todos os individuos, sendo um comeco fundamental para
as praticas educativas. Com isso, os sistemas educativos devem ter o respeito pelo pluralismo,
com a riqueza das expressdes culturais dos varios grupos sociais que compdem toda a
sociedade como um todo, e pela variedade dos talentos individuais (SILVA; CARVALHO,
2017).
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Logo, a grande importancia da educacao fica demonstrada na compreensdo das
politicas publicas brasileiras como o embasamento e a obrigagdo principal para o
cumprimento da cidadania e acesso aos direitos sociais, economicos, civis e politicos.

A Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente asseguram a
populagao o direito a uma educacao de qualidade, compreendida como um processo educativo
que leve os alunos a uma formagao unilateral e cidada.

Uma boa escola de qualidade por meio de conteudos e das relagdes sociais que
proporciona, propicia o desenvolvimento humano na sua plenitude, condi¢des de liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferengas econdmicas, sociais, culturais, sem
exclusao de pessoas com deficiéncia (SILVA; CARVALHO, 2017).

Desde que iniciou o processo de inclusdo escolar, muito se tem questionado sobre
como administrar a inclusdo escolar, de modo a garantir a permanéncia ao acesso da educacao
de todos os estudantes envolvidos (Brasil, 2008). A publica¢ao dos documentos normativos,
como a Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (Unicef Brasil, 1990) e a Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994), impulsionou o desenvolvimento de praticas inclusivas no ambito
das escolas comuns e engendraram a matricula de todos os principiantes nesse espaco
educacional (BENITEZ; DOMENICONI, 2015).

Portanto, para que o processo de inclusdo escolar atinja todos os individuos e crie
condi¢des sociais e pedagdgicas de ensino para todos os alunos, ¢ indispensavel compreendé-
lo enquanto processo social dificil, fruto de acdes instituidas por agentes distintos envolvidos
diretamente ou indiretamente com o processo de ensino aprendizagem, desde aqueles
presentes no ambiente escolar, como também em seu entorno, tais como, professores da sala
comum e da educagdo especial estejam engajados, coordenadores, diretores, pais, inspetores,
profissionais de servigos gerais, auxiliares de cozinha e zeladores da instituicdo escolar,
integrantes da comunidade em geral, profissionais de saude escolar.

Ou seja, psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, integrantes de
institui¢do formadora de educadores e governo e em termos de politicas publicas.

Logo exige uma cadeia que elabore toda uma estrutura de apoio ao aluno, para assim
a escola dar certo (BENITEZ; DOMENICONI, 2015). O autor Rocha (2016, pags. 406 e 407
ilustra a seguir a situacao da escola atual no Brasil:

A escola atual com frequéncia desconsidera as diferengas individuais e esta pouco
aberta as diversidades, sendo, muitas vezes, incapaz de adequar recursos e
metodologias tanto aos alunos que deles necessitam como aqueles que requerem
qualquer tipo de resposta mais individualizada, de carater transitorio ou permanente.
Segundo afirma Blanco (1993), uma escola aberta a diversidade tem que dar
respostas as necessidades concretas de todos os alunos, rompendo modelos rigidos
e inflexiveis dirigidos ao aluno médio. (ROCHA, 2016 p. 406 - 407 apud PORTAL
EDUCACAO, 2013)

A citacdo acima ilustra a situagdo da situacao da escola atual, que exclui o aluno com
alguma deficiéncia. Infelizmente, ainda existe preconceito até¢ pelos proprios professores, a
diversidade ainda ¢ um tabu.
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Na realidade, de acordo com Lima (2006), a legislagdo é explicita quanto a
obrigacdo das escolas de receber as criangas que se apresentam para a matricula.
Ainda para a autora, ¢ importante que esse acolhimento ndo seja meramente formal
e que o aluno com deficiéncia tenha condigdes efetivas de realizar integralmente
suas potencialidades. Por essa razdo, Silva (1996) defende que uma educacao de
qualidade, numa perspectiva democratica, deve se concentrar nas estratégias e nos
meios para proporcionar mais recursos materiais e simbdlicos para aqueles jovens e
criancas que tém sua qualidade de vida e de educacdo diminuida, ndo por falta de
meios para medi-la, mas porque essa qualidade lhes ¢ negada, subtraida e
confiscada. Nos ultimos anos, novas ideias e intencdes atingem a educagdo
brasileira, em especial, os setores ligados a educacdo de pessoas portadoras de
deficiéncia. Anuncia-se a chegada do momento da incluséo escolar de todas elas em
salas e escolas regulares. Além disso, a perspectiva da inclusdo, conforme comenta
Oliveira (2002), ¢ ampla e abrange, pois, em tese, todos os excluidos dos processos
educacionais escolares, em especial, negros ¢ mulheres, que serdo parte do processo
de inclus@o. No Brasil, segundo Silva (2005), além do problema da imigracdo
crescente, o desafio ¢ ainda o de incorporar a escola toda populacdo em idade
escolar: as diferentes fracdes das classes sociais, as diferentes etnias e os deficientes,
garantindo-lhes o acesso, a permanéncia e a aprendizagem. (ROCHA, 2016 pags.
407 ¢ 408 apud MOREIRA, MICHELS, COLOSSI, 2006, p. 21)

A citagdo acima ilustra a legislagdo brasileira da nossa educa¢ao, as deficiéncias e as
potencialidades. Portanto, a educagdo s6 existe com o reconhecimento de suas estruturas
fundamentais que sao as equipes, como os professores, diretores, vice-diretores, supervisores,
psicologos, auxiliares de servigos gerais, bibliotecarios, auxiliares de secretaria.

Entdo, a escola enquanto estrutura fisica, o material didatico a ser utilizado, as politicas
de integracdo de ensino favorecem o engajamento do aluno, da familia e da comunidade.
Assim como, o apoio institucional para o acordar do interesse dos profissionais por um
processo de formagao de cidadaos (ROCHA, 2016).

Para reforgar e chamar a atengdo dos pais como agentes importantes na educagao
dos filhos, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90, em seu
art. 55 estabelece que cabe aos pais ou responsaveis a obrigatoriedade de matricular
seus filhos na rede regular de ensino. Nessa mesma década, tanto a Declaracio
Mundial de Educagédo para Todos (1990) como a Declara¢ao de Salamanca (1994)
passou a influenciar a formulagdo das politicas publicas de inclusdo na educagdo.
No final da década, a Convengdo da Guatemala (1999), regulamentada no Brasil
pelo decreto de n° 3.956/2001 considerou a educag@o especial, no contexto da
diferenciagdo, exigindo uma nova interpretacdo dessa educagdo, para realmente
eliminar as barreiras que dificultam o acesso de todas as pessoas com deficiéncia,
que tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais, a escolarizagéo.
Nessa perspectiva, a Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional — priorizou esta nova visdo educacional, principalmente, com a prescrigao
do artigo 59 que afiancga aos educandos com necessidades especiais a adaptacdo
curricular, metodologica e organizacional da escola permitindo também a
terminalidade e a aceleracdo de acordo com as necessidades de cada pessoa. Os
artigos 24, inciso V e o art. 37, paragrafo primeiro da LDB evidenciam de que
maneira a educagdo bdasica deve-se organizar: “oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BAPTISTA; et al, 2014 pag. 05
apud BRASIL, 2007, p.3).

A citacdo acima ilustra as importantes leis que mudaram a educagdo no Brasil, como
por exemplo o ECA, que protege a crianga, como o adolescente. Como também, as politicas
publicas de inclusdo na educacdo. O grande avango que a educagdo deveria produzir seria a

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



32 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana. Além
de destacar a formagdo ineficiente dos profissionais da educacdo, a acessibilidade e o
atendimento educacional especializado como fatores que ndo permitem a efetivagdo do
sistema educacional inclusivo (BAPTISTA; et al, 2014).

Portanto, aflito com o desenvolvimento dos profissionais de educacao, sob a 6tica da
inclusao escolar, o Conselho Nacional de Educacao estabeleceu em 2002 a resolu¢ao CNE/CP
n° 1/2002 que forga as instituigdes de ensino superior a convencionar os curriculos dos cursos
de licenciaturas implantando novos conteudos que permitam aos futuros educadores a
concepgdo sobre as variedades e as especificidades de cada aluno. Com isso, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) torna-se conteudo curricular dos cursos superiores através da
lei N° 10.436/02, regulamentada pelo Decreto n® 5.626/05 (BAPTISTA; et al, 2014 apud
BRASIL, 2007).

Logo, em 2006, a Secretaria dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educagao e da
Justica e a UNESCO organizaram o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, que
protege a inclusdo de assuntos relacionados as deficiéncias no curriculo da Educacdo Bésica.
Além de reivindicar agdes que estimulem o ingresso dos alunos com deficiéncia ao ensino
superior. Assim, a educacao inclusiva ¢ a aprovacao de direitos humanos. Porque, a educagao
inclusiva é uma ac¢do politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos, estudando e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo (BAPTISTA; et al, 2014).

Entdo, com efeito se a partir da Declaragdo de Mundial de Educagdo para todos os
direitos humanos das pessoas com deficiéncia calharam a ser mais respeitados, além disso
pudemos observar nessas trés décadas a constitui¢do e o crescimento de um mercado voltado
para a produgdo de bens e servigos destinados a atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia, que assim sobrevieram a condi¢do de consumidores ativos mais do que de
produtores no comércio globalizado (BAPTISTA; et al, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o presente trabalho buscou por meio de uma literatura abrangente
discutir a educacgao especial e a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Por meio das
discussdes cada autor obteve um posicionamento, foi uma leitura ardua, mas gostosa a
discussdo. Ficou nitido nas discussdes que ainda existe a necessidade de profissionais da area
da educagdo especial. Pois existem poucos professores para a grande demanda. Como também
existe uma resisténcia por parte dos professores em se especializar e lhe dar com esses alunos
com alguma deficiéncia.

No trabalho, ficou claro a falta de preparagdo das escolas para receber os alunos com
alguma necessidade especial, principalmente as escolas publicas que ndo t€m recurso para tal.
Como a desigualdade e o preconceito que os alunos que tém alguma deficiéncia sofrem. Ficou
notdrio que os pais ndo comparecem as reunides escolares e ndo auxiliam seus filhos no
processo de aprendizado. Sendo que a casa do aluno € o primeiro contato com a sociedade.
Isto ¢ lamentavel, esses problemas econdmicos, sociais, culturais.

Outro dilema, ¢ a aproximacdo dos pais e a escola, existe uma grande resisténcia dos
pais. Os estudos ficaram claros que a aproximacgao dos pais com a escola facilita o aprendizado
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do aluno e seu desenvolvimento humano e intelectual. Nas escolas particulares existe este
contato, mas nas escolas publicas ainda persiste a resisténcia. Isso se deve a varios motivos,
como a desigualdade econdmica, social e politica, religiosa entre outras mais.

Infelizmente ainda existe uma resisténcia por parte dos pais em ir a escola acompanhar
seus filhos, desempenho deles. Sendo que a familia exerce fungdo essencial no processo de
aprendizagem dos alunos, essa parceria escola e pais deveria ser mantida e haver um acordo
para ndo ser quebrado. Pois, o que estd em jogo ¢ o aprendizado das criangas, principalmente
das criangas com alguma deficiéncia. Pois, além de sofrer preconceito da sociedade, sofre no
processo de aprendizagem porque muitas escolas ndo tém o atendimento necessario. A familia
e a escola, em nossa sociedade, constituem-se como as duas instituigdes fundamentais para
gerar os procedimentos de desenvolvimento dos seres humanos, atuando como molas
propulsoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social.

Portanto, existe o problema da educagdo especial, o da inclusdo, que existem
empecilhos que contribuem para a efetivacdo de um trabalho inclusivo. Destaca-se a
resisténcia das escolas e dos profissionais da educagdo para o preparo profissional ¢ a pela
busca constante por conhecimento e aprimoramento para se especializar nas areas cabiveis e
que as escolas precisam, ou seja, esses profissionais precisam se reinventarem, as suas agoes,
bem como as mudangas ¢ as inovagdes. Ha que se pensar em uma mudanga atitudinal tanto
dos profissionais quanto das familias que muitas vezes emperram o trabalho das escolas em
detrimento de interesses proprios e até de preconceitos.

Portanto, a tematica ainda é bastante controversa e demanda constante estudo e analise
para que se alcance um consenso sobre qual ¢ a melhor metodologia a ser adotada. No entanto,
especialistas concordam e defendem a presenca do aluno especial na escola regular para que
lhe seja assegurado o amplo direito ao exercicio pleno da democracia e direito segundo a
constituicao de 1988 e da LDB 1996.
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RESUMO

A relacdo entre a escola e a familia tem despertado um crescente interesse para os aprendizados de disciplinas
como Historia e Geografia. Estas, sdo fundamentais para formar um cidaddo, tornando-os cidadaos criticos.
Como influéncia no seu processo de desenvolvimento humano. O objetivo do trabalho ¢ analisar a influéncia dos
pais na escola no processo de aprendizado dos alunos das escolas publicas. Este ¢ um trabalho/pesquisa de carater
qualitativo, ou seja, uma pesquisa bibliografica. Conclui-se que ainda vivemos uma crise de valores, crise esta
que se identifica pela existéncia de preconceitos, pela falta de respeito por pessoas de grupos diferentes ¢ pela
intolerancia.

Palavras-chave: Processo de Aprendizagem. Familia. Escola. Historia. Geografia.

ABSTRACT

The relationship between school and family has sparked a growing interest in learning subjects such as History
and Geography. These are fundamental to forming a citizen, making them critical citizens. How to influence
your human development process. The objective of the work is to analyze the influence of parents at school on
the learning process of public school students. This is a qualitative work/research, that is, a bibliographical
research. It is concluded that we are still experiencing a crisis of values, a crisis that is identified by the existence
of prejudices, the lack of respect for people from different groups and intolerance.

Keywords: Learning Process. Family. School. History. Geography.

RESUMEN

La relacion entre escuela y familia ha despertado un creciente interés por el aprendizaje de materias como
Historia y Geografia. Estos son fundamentales para formar ciudadanos, hacerlos ciudadanos criticos. Cémo
influir en tu proceso de desarrollo humano. El objetivo del trabajo es analizar la influencia de los padres en la
escuela en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de escuelas publicas. Este es un trabajo/investigacion
cualitativa, es decir, una investigacion bibliografica. Se concluye que atn vivimos una crisis de valores, crisis
que se identifica por la existencia de prejuicios, la falta de respeto hacia las personas de diferentes grupos y la
intolerancia.

Palabras clave: Proceso de Aprendizaje. Familia. Escuela. Historia. Geografia.

INTRODUCAO

A relagdo entre a escola e a familia tem despertado um crescente interesse para os
aprendizados de disciplinas como Histéria e Geografia. Estas, sdo fundamentais para formar
um cidaddo, tornando-os cidaddos criticos. Como influéncia no seu processo de
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desenvolvimento humano. Os aspectos positivos do envolvimento da familia com a escola sao
apresentados neste trabalho tedrico, pois impactam diretamente a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno.

Ao mesmo tempo serdo apresentados pensamentos a respeito dos efeitos negativos da
falta de interagdo entre esses pais na escola. Busca compreender a influéncia da relagdo entre
a escola e a familia no rendimento escolar dos alunos, tem sido um tema muito discutido entre
os profissionais da area da educagao e dentro do ambiente escolar.

A compreensao desta relacdo ¢ fundamental para iniciar uma argumenta¢ao com o
proposito de melhorar o ambiente escolar e seus sujeitos. Entao, diante desse contexto, surge
a seguinte pergunta: Sera que as escolas atendem a essa necessidade? Um dos desafios que
a escola publica tem ¢ o enfrentamento diario do uso inadequado do ensino de disciplinas de
grande importancia como Historia e Geografia. Precisando renovar, como também, incluir a
participag@o dos pais na escola, ganha influéncia no desempenho escolar dos alunos.

O objetivo do trabalho ¢ analisar a influéncia dos pais na escola no processo de
aprendizado dos alunos das escolas publicas. Os objetivos especificos: apresentar a
importancia da familia na comunidade escolar; perceber os motivos atribuidos a esséncia da
familia no acompanhamento escolar dos seus filhos; mostrar se as relagdes da aproximagao
familia e a escola contribuem para a formacao educacional do aluno; identificar como os
professores ensinam as disciplinas de Historia e Geografia.

Este ¢ um trabalho/pesquisa de carater qualitativo, ou seja, uma pesquisa bibliografica.
Este trabalho estd dividido em trés etapas, introducdo, desenvolvimento, conclusdo e
referéncias.

DESENVOLVIMENTO

A FORMACAO ETICA, MORAL, EMOCIONAL E COGNITIVA DA CRIANCA NO
APRENDIZADO DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

Ao longo da historia, as sociedades levantaram e transformaram seus sistemas morais,
focando a cada momento diferentes questdes. Na Antiguidade, os filésofos gregos ja
examinavam sobre a ética e a moralidade humana e preocupavam-se com os significados dos
valores morais. A moral sempre foi, por dignidade, um objeto de estudo da filosofia (LIMA,
2003).

Para Aristoteles, a finalidade dos atos humanos, sejam eles coletivos ou individuais,
devem ter como principio a busca da felicidade ou “eudemonismo” por meio da pratica das
virtudes. Seguir os preceitos da moral € ter um comportamento virtuoso com o objetivo de ser
feliz. Em seu livro Etica a Nicomaco, sustenta que a virtude é um hébito e, portanto, ndo sé
pode, mas também deve ser ensinada desde a infancia, sendo esta uma importante tarefa da
educagdo do homem: “na pratica de atos em que temos de engajar-nos dentro de nossas
relagdes com outras pessoas, tornamo-nos justos ou injustos” (ARISTOTELES, 1987, p. 31).

Toda ética, na sua origem, a ética de uma moral local especifica. Contudo, em
detrimento do pluralismo cultural e da diversidade moral, uns e outros poderiam entrar em
acordo sobre uma ética comum a toda espécie? Para o universalismo ético da modernidade, o
particularismo como o de traco comunitarista ¢ inadequado para a solu¢ao de problemas
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morais, ja que suas categorias ¢ modelos de percepc¢ao, rigorosamente divididos, condicionam

a separacao das diversas comunidades, ao invés de relaciona-las e integra-las (KANT, 1995).

Ha uma visdo do tudo ou nada, em que ou a ética estaria fundada nos valores
universais, a partir dos quais cada um poderia deduzir o mesmo bem ¢ o0 mesmo mal,
ou tudo seria permitido e equivalente, ja que o que é bom para um pode ser mau para
outro. Devemos levar em conta uma realidade intermediaria entre o individuo e a
espécie humana - a do grupo ou da sociedade - em que os julgamentos normativos,
explicitos ou implicitos, sobre o que € o0 bem e o que € o mal, sdo herdados social e
culturalmente. Isto porque, todo individuo humano ndo se torna humano, ndo
adquire sua humanidade, seus sistemas de valores e seus critérios de julgamento,
diretamente, pela exposicao instantdnea ao conjunto da espécie humana, mas através
de um grupo, uma sociedade com sua lingua, sua cultura, sua historia, suas tradi¢cdes
(LIMA, 2003, p. 51).

Nos curriculos das escolas, a ética parece ser um fendmeno da moda entre os jovens
intelectuais, antigamente havia interesse mais pelas assim chamadas “teorias criticas da
sociedade”. Hoje, ao contrario disto, a ética ganhou espago e tem sido alvo de variadas
discussdes nos meios académicos e nos curriculos escolares. Isto se da porque na ética supde-
se uma reflexdo sobre valores mais reduzida ao individual e ao inter-humano e, como vimos
no inicio deste capitulo, atualmente as pessoas estao preocupadas com o proprio eu. E, assim,
contribuindo com o ensino da Historia e da Geografia, pois ¢ um reflexo de ambas disciplinas
(LIMA, 2003).

O tema ética tornou-se principal no pensamento pedagdgico da contemporaneidade,
como também vem auxiliando as disciplinas da Historia e Geografia para a formagao do
cidaddo. O grande nimero de boletins que, em nivel nacional e internacional, vem surgindo,
da um testemunho disso. A principal causa deste fator ¢ a crescente preocupagdo com
problemas sociais, comportamentais e ecolégicos muito visiveis que se originam, de um lado,
do enorme poder de influéncia cientifico-tecnoldgico e, de outro, da desestabilizacdo dos
valores tradicionais que serviam de orientag@o para a relacdo dos homens com a natureza e
dos homens entre si (KANT, 1995).

Atualmente vivemos uma crise de valores, crise esta que se identifica pela existéncia
de preconceitos, pela falta de respeito por pessoas de grupos diferentes e pela intolerancia. Os
pais ndo sabem mais como educar os seus filhos, pois, se ponderam como antepassados da
sociedade atual aos valores prestados pela tradicao, também se veem perplexos sobre quais
valores empregar na educagao dos filhos. Em regra, acabam entregando a educacao dos filhos
a escola esperando que ela os “solte” dos maus modos (LIMA, 2003).

Atualmente ndo ¢ possivel ignorar o fato de que a escola favorece os que ja sdo
favorecidos, contudo, faz isso sob uma nova concepg¢do: os estudantes sdo vistos como
criangas e adolescentes que também tém direitos como individuos. Deixou-se aquela visdo de
prepara-los somente para o futuro. A escola ndo € mais o unico espaco da disciplina escolar,
¢ também o espaco da vida juvenil e do encontro de um mundo heterogéneo, diverso no ambito
cultural e racial (BISSOLI, 2014).

Na infancia se estabelecem os primeiros niveis da formacao da personalidade do
individuo. Em que é o periodo espontaneo do desenvolvimento deste sistema. E nos primeiros
anos de vida que a crianga aprende valores, normas de conduta e capacidades especificamente
humanas e tornasse capaz de expressar-se de maneira singular diante do mundo: ela forma
uma consciéncia cada vez mais complexa sobre os objetos e seu conhecimento, sobre as
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relagdes humanas e, sobretudo, sobre si mesma (a autoconsciéncia). Esse processo ¢ mediado
pelas situacdes que a crianga vivencia, por isso podemos afirmar que a personalidade de cada
um resulta de sua biografia: das suas condi¢des de vida e educacdo, das atividades que
desenvolve, das aprendizagens que empreende ¢ do desenvolvimento do seu psiquismo
(BISSOLI, 2014).

Por essa razao o processo educativo intencional e sistematizado que acontece na escola
da infancia assume um papel fundamental. Como professores e professoras, baseados no
permanente aprofundamento tedrico, que permite compreender a crianga e construir formas
especificas de ensinar, podemos ¢ devemos mediar a formacao desse sistema integrativo, que
marca a singularidade de cada crianga. Busquemos compreender as implicagdes pedagogicas
dessa afirmativa (BISSOLI, 2014). O momento dos jogos e atividades ludicas cria as bases
para um novo periodo do desenvolvimento da personalidade, ou seja, o momento da
escolarizagdo (BISSOLI, 2014).

O desenvolvimento fisico supde o cuidado com o corpo, a alimentacgdo, a higiene, o
sono, a possibilidade de coordenar os movimentos pelo espaco, a prote¢do. E bem sabido que
um bebé desnutrido pode ser prejudicado por toda a sua vida, tendo dificuldades de diversas
ordens, inclusive de aprendizagem. Dormir bem, ser aquecido no frio, ser protegido de
estimulos muito fortes, poder se movimentar pelo espaco, ser mantido minimamente limpo e
confortavel sdo experiéncias fundamentais para garantir o sucesso desse processo (CUNHA,
2001).

O desenvolvimento emocional remete as interagdes afetivas, a vivéncia dos diferentes
sentimentos € emocgoes, a poder expressar alegrias, tristezas, raivas e medos e, acima de tudo,
a ter a experiéncia da seguranga transmitida pelo cuidador que deve existir para o bebé como
um porto seguro. Seguranga ¢ palavra-chave nesse percurso, o que ndo significa proteger ao
ponto de evitar que a crianga faga suas experimentacdes pelo mundo. Seguranca significa fazer
a crianca confiar que sempre vai ter alguém por perto, olhando e zelando por ela para resolver
todos os seus problemas (CUNHA, 2001).

Entdo, o desenvolvimento cognitivo diz respeito ao contato com as informagdes do
mundo fisico e cultural, todas as experiéncias de aprender; desde a no¢ao do proprio corpo até
a possibilidade de falar mais de um idioma, inventar historias, fazer perguntas complexas
sobre o funcionamento das coisas, inclusive sobre a natureza das relacdes interpessoais. Alias,
se tem algo que ¢ da natureza da primeira infancia € o querer saber sobre as coisas do mundo:
sua origem, seu funcionamento, seu destino (CUNHA, 2001).

Logo, o desenvolvimento de habilidades emocionais, particularmente do emocional,
tem procedente a ser avaliado como uma importante conquista para a saude e bem-estar e para
a adequacgao social e escolar do aluno. Entre os 2 aos 5 anos de idade, o desenvolvimento da
crianga acontece diariamente parece ocorrer avangos em todas as areas do desenvolvimento
como falar, pensar, correr, saltar, e brincar com os outros amiguinhos (MACHADO, 2012).

Os membros da capacidade emocional auxiliam no sucesso destas interagdes sociais
sustentando capacidades tais como o ouvir, o colaborar, o pedir ajuda, o entrar num pequeno
grupo ou abordar um par e o trabalhar conflitos. Interagdes avulsas e bem-sucedidas com pares
previnem a satide mental e bem-estar desde o inicio do pré-escolar, passando pelos primeiros
anos de escola quando a reputacdo social se concretiza e vai permanecendo ao longo da sua
vida (MACHADO, 2012).
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Segundo Oliveira e Aratjo (2010), apesar da familia e a escola serem os principais
argumentos de desenvolvimento humano, poucos estudos cientificos tém-se dedicado a
compreender de forma sistematica a relagdo existente entre as duas no contexto escolar e no
aprendizado do aluno. A relacdo entre educagao e classe social mostra um certo conflito entre
os alvos socializadoras da escola como os valores coletivos ¢ a educagdo doméstica como
valores individuais, ou seja, entre a organizacdo da familia e os objetivos da escola
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2010.

Nos dias atuais, a crianga ¢ considerada como alguém que ja& possui sua propria
identidade, seus direitos e as disciplinas de Historia e Geografia traz essa bagagem para a
crianga. A infancia, hoje, dispdoe do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Antigamente sé
tinha o Estatuto do Homem, nem sequer o da mulher. O movimento social fez com que a
crianga existisse um lugar na sociedade como um sujeito de direitos assim como os demais.

A criang¢a ndo tinha direito nem a vida, como prova disso, era que a mortalidade infantil
era muito grande. Hoje em dia tem o Estatuto da crianca e do adolescente (ECA), que conduz
leis de deveres em relagdo as criancas e adolescentes, a serem adotados pela sociedade,
familia, escola e também os conselhos municipais dos direitos da crianca e do adolescente e
os conselhos tutelares, que ¢ obrigatorio (SILVA, 2009). Segundo o autor:

Nos dias atuais, ¢ possivel visualizar uma educag@o voltada para cada idade, com
identidade propria e ndo apenas como um tempo de preparacdo para a vida adulta.
“Isto revolucionou bastante a concepgdo de infincia e contribuiu muito para a
construgdo social da crianga enquanto ser humano. Atualmente no Brasil, coexistem
diferentes modos ¢ oportunidades de criar e educar as criangas pequenas. Essas
diferencas devem-se a imensa desigualdade econdmica entre as classes sociais.
“Assim, a diferenca entre as criangas e familias brasileiras fica calcada em um fator
extremamente negativo: a enorme desigualdade social. Em varias familias
brasileiras, devido a situacdo econdmica, os pais enfrentam muitas dificuldades para
cuidar e educar seus filhos (SILVA, 2009 p. 20).

Como ilustra a citagdo acima, na atualidade existe uma separagdo, ou seja, uma
educagdo diferenciada para cada idade. Para adaptacdo para vida adulta na sociedade. No
Brasil o que predomina sdo as desigualdades sociais e economicas, infelizmente esta € a nossa
realidade. Com isso, os pais t€ém muita dificuldade em educar seus filhos, ndo conseguem dar
uma boa educacao aos seus filhos.

Segundo Melo (2014), a familia, € o apoio principal no desenvolvimento da crianga,
deve ter participagdo ativa no processo de aprendizagem e na educagdo das criangas. Na
contemporaneidade ¢ facil observar que familia e escola vém se distanciando de suas
obrigagdes. E comum notarmos, criancas com dificuldade de aprendizagem, que nio
conseguem acompanhar o ritmo dos demais alunos da turma ou unicamente ndo conseguem
absorver conteudos em sala com a pratica e os exercicios, porém a dificuldade esta nos pais
em admitirem tal limitagdo, e mais, perceberem que podem ajudar a reverter esta situacao e
nada fazem.

Portanto, em meio aos problemas de aprendizagem, € preciso o acompanhamento dos
alunos, em especial, em sala de aula, que despertem para alternativas a fim da redugdo destas
dificuldades. Como o tema abordado trata da relagdo familia e escola, ndo podemos deixar de
exibir, o aspecto principal da pesquisa da interagdo na relacao familia-escola. Principalmente,
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essa relacao ¢ de grande importancia porque os pais irdo ter contato com as disciplinas Historia
e Geografia.

Logo, irdo demonstrar o contexto atual da sociedade e como foi seu processo de
desenvolvimento. Isso trard pais mais informados que poderao auxiliar seus filhos nas tarefas
de casa. Assim, ¢ indispensavel que os pais participem da vida escolar dos filhos, para
melhorar o desempenho escolar dos seus filhos. Para isso, uma opg¢ao viavel seria a divisao de
responsabilidades entre os envolvidos na agdo ensino-aprendizagem: a escola e os pais
(MELO, 2014).

O ensino € um processo social, ¢ importante dizer que mesmo que o ambiente familiar
proporciona bom apoio e estrutura, isso nao quer dizer que o aluno terd uma apropriada
aprendizagem. Nao se pode rejeitar outros aspectos como: amigos, sociedade e problemas de
cunho psicologico e fisico, que podem vir a entusiasmar a aprendizagem de uma crianga a
longo prazo. Sdo muitas as alternativas envolvidas nos processos educacionais e suas
dificuldades, o assunto ¢ bem mais amplo.

Mas além das inimeras variaveis, esperamos que, se€ 0s pais repensarem suas formas
de se relacionar com os filhos e com a escola e 0 meio em que eles estao inseridos, isso poderia
gerar resultados mais positivos para ambos os lados. Mas para que esse relacionamento seja
possivel, a atitude ndo deve partir somente da familia, ¢ sim da escola, a fim de criar um
ambiente que seja propicio ao didlogo, a troca de conhecimentos e o mais importante, levar
ao conhecimento de cada papel e suas fung¢des e obrigagdes (MELO, 2014).

Portanto, € preciso que os pais criem hébitos de participar da vida escolar de seus
filhos, que compreendam a importancia de se relacionar, de conversar, de saber quais sdo os
seus problemas e como ajudar a combaté-los, que saibam que devem ter um objetivo em
comum com a escola, a educacdo de qualidade dos seus filhos. E a escola deve ser responsavel
por criar meios de aproximagdo com os pais € a comunidade em que esta inserida, deixando
claro que educar nao ¢ papel exclusivo das escolas, e sim de todos (MELO, 2014).

O QUE ACONTECEU COM A DIDATICA E FAMILIA NO CONTEXTO ESCOLAR?

Segundo Cardoso, (2008), no Brasil a Didatica da Historia ¢ comumente entendida
como uma matéria subordinada a area de Educagdo, sem vinculos com a atuagdo do
pesquisador da area de Historia. Essa concepgdo se fundamenta na crenga de que o papel da
didatica ¢ adaptar ao contexto escolar o conhecimento criado pelos historiadores.

Sobretudo na década de 1980, a altercacdo sobre a ruptura com o ensino tradicional e
a renovacao do ensino da Histéria estava relacionado a intencao de garantir as escolas de
primeiro e segundo graus o status de locais produtores de conhecimento. Para muitos dos
envolvidos nesse debate, o professor de Historia da escola basica deveria questionar o papel
de mero reprodutor do conhecimento criado pela universidade e configurar-se como ‘produtor
de conhecimento’. Para isso, seria necessario eliminar a divisdo existente na sociedade
capitalista entre o trabalho do professor universitario, o ‘cientista’, e o trabalho do professor
da escola basica, o simples técnico ou ‘intermedidrio da formagdo de consciéncias’. Este
precisaria se desvencilhar das determinagdes implicitas nas liga¢cdes do saber e do poder na

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



41 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

ordem burguesa e agir como alguém que €, ao mesmo tempo, representante do fazer e do saber
(CARDOSO, 2008).

Uma observagao de campo didatico-historica nunca ignora ou mesmo relega a segundo
plano os conteudos tratados na aula. Quando um pesquisador das ciéncias da educagdo
focaliza a organizagdo das aulas e abstrai os conteudos nelas tratados, esta agindo de acordo
com principios metodoldgicos que sdo coerentes com seu objeto, mas que seriam incoerentes
numa pesquisa didatico-historica. A cultura historica sempre se apresenta tanto na forma como
no conteudo da aula. Ainda que possa espelhar-se em pesquisas educacionais, uma pesquisa
de campo didatico-historica sempre se submete ao pressuposto de entender forma e contetido
da aula como um todo inseparavel.

Mais do que isso, ela sempre entende o que ocorre na sala de aula como apenas uma
parte de um todo mais amplo, que engloba todas as elabora¢des da Historia sem forma
cientifica. O que ocorre na sala de aula ¢ s6 uma parte da cultura histérica, aquela chamada de
Historia escolar, que mantém relacdes indissocidveis com outras expressdes dessa cultura,
livros didéaticos, filmes, programas de televisao, sites da internet (CARDOSO, 2008).

Porém, a pesquisa de campo didatico-historica ndo tem compromissos rigidos com
alguns conceitos e métodos que sdo candnicos para essas outras disciplinas. Por exemplo, o
estranhamento familiar, que ¢ fundamental para a pesquisa antropoldgica, ndo ¢ uma condicao
de éxito da primeira. Entretanto, um outro problema surgiu para os antropdlogos desde que
deixaram de se dedicar exclusivamente as culturas que lhes parecem exoticas e passaram a
observar também as culturas urbanas nas quais eles proprios estdo inseridos (CARDOSO,
2008).

A familia ¢ a base para a constru¢ao do aluno, ou seja, € a primeira instituicdo em que
a crianca se encontra. Como também ¢ um espago natural para o seu crescimento intelectual.
Compete mostrar que as institui¢des de, como um todo, acompanham o desenvolvimento
social, com a familia ndo tem sido diferente, tem se modificado a cada periodo historico, tanto
em sua estrutura, funcdo, modo de imaginar a aprendizagem, valores e costumes. A
compreensao de familia tem mudado nos ultimos anos, cada momento historico influenciou e
permanece influenciando a familia nessa funcdo de sendo a primeira escola do aluno. Logo,
nao podemos nos prender somente a um modelo familiar, € preciso compreendé-la como uma
institui¢do com varias estruturas e papeis diferentes (LOPES; et. al., 2016).

Documentos de aparato legal também aborda a func¢do da familia e dentre esses se
encontra na Constituicdo Federal de 1988, que descreve em seu Art. 227 o dever da
familia em oferecer o cuidado, a protecdo, a educagdo, e, dentre outros, o direito a
vida. E importante destacar que o dever da familia é definido dentro da lei nacional,
deste modo, cabe a ela cumprir com suas fungdes, dentre essas o dever de
pais/responsaveis em matricular seus filhos menores na instituicdo escolar. A
relagdo entre a instituicdo familiar e a instituicdo escolar acontece dentro da
perspectiva em atender a tal funcao (LOPES; et al., 2016 p. 22).

A citagdo acima, ilustra que desde a Constituicdo de 1989, o Art. 227 oferece protegao,
cuidado e educacao para a familia. Entdo, com isso fica claro que a primeira escola, ¢ a propria
casa do aluno. A segunda ¢ a escola. Nao ¢ dever da escola educar os alunos, € sim dos pais
também.
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Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho. [...] Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo. [...] Art. 229. Os pais tém o dever de assistir, criar
e educar os filhos menores, e os filhos maiores tém o dever de ajudar e amparar os
pais na velhice, caréncia ou enfermidade (LOPES; et. al., 2016 p. 24 apud BRASIL,
2015).

A citagdo acima ilustra que a Constitui¢ao de 1989, elenca também o dever do Estado
diante do processo educativo. Ao lado da familia, o Estado desempenha o papel de estabelecer
condutas e valores culturais, o que influencia no convivio social dos sujeitos.

Na atualidade, surge um novo dilema, a inser¢do da mulher no mercado de trabalho,
este marco influenciou na criacdo de novas instituigdes escolares, o que ocasionou em um
distanciamento familiar, isto €, a figura maternal ficou mais longe de seu filho devido as novas
demandas que surgiram. Isto é, ter que cumprir as exigéncias da nova conquista, atender ao
mercado de trabalho. Com isso, a familia deixou de ser a inica institui¢ao de amparo a crianga,
a escola passou a atender o papel de educar e proteger a crianga de acordo com suas
necessidades. Entdo, a missdo dada ao professor no ambiente escolar se expande e se torna
cada vez mais desafiadora (LOPES; et. al., 2016).

Para Souza (2009), as pendéncias no aprender dizem respeito a biologia, ao género, a
cultura e ao ritmo no processo de aprendizagem. Logo, que os conhecimentos familiares
incorporados ao trabalho escolar procedem num enriquecimento eficaz em relagao ao nivel de
aprendizagem e logo do resultado escolar, porque, fica claro no discurso diario dos professores
que os alunos que recebem atengdo expressiva por parte da familia, tendem a apresentar um
melhor proveito escolar, ao passo que aqueles que ndo recebem atencdo adequada apresentam
quase sempre desempenho escolar menos do aguardado (SOUZA, 2009).

Embora os diversos arranjos familiares que sobreviveram e conviveram ao mesmo
tempo ao longo da historia, a familia ainda se constitui com a mesma finalidade, que ¢
conservar a unido monogamica fundamentada em principios €ticos onde o respeito ao outro €
uma condi¢do imperativa. De tal modo, transformagdes serdo sempre bem-vindas, sobretudo
quando surgem para fortalecer ainda mais a familia, que ¢ a base do sujeito na vida social,
ainda que a familia tenha deixado de ter apenas um modelo para se dividir em numerosos
padrdes (SOUZA, 2009).

Para Silva et. al. (2005), o fato que se tem notado nos dias atuais ¢, no minimo, curioso.
Por um lado, a escola reclama da auséncia da familia no acompanhamento do desempenho
escolar da crianga, da falta de pulso dos pais para impor limites aos seus filhos, da dificuldade
que muitos deles detém em transmitir valores €ticos e morais importantissimos para a
convivéncia em sociedade. Por outro, a familia reclama da excessiva cobranga da escola para
que os pais se responsabilizem mais pela aprendizagem da crianga, da auséncia de um
curriculo mais voltado para a comunicagdo de valores e do preparo do aluno para os desafios
ndo académicos da sociedade e do mercado de trabalho. Houve um conflito entre ambas as
partes.
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Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (Lei 8069/90), nos artigos 4° e 55. Politica
Nacional de Educagdo Especial, toma como umas de suas diretrizes gerais constru¢des que
oportunizem a participagdo efetiva da familia no desenvolvimento integral do aluno. Além
disso, conscientizar ¢ empenhar os segmentos sociais, a comunidade escolar, a familia e o
proprio portador de necessidades especiais, na defesa de seus direitos e obrigagdes (SILVA;
et. al., 2005).

O grande problema, todavia, da efetiva construgao da relagdo, de uma maneira que
harmonize condi¢des de igualdade na relacdao das duas institui¢des, escola e familia, isto &,
estabelecendo-se uma parceria, onde a informacao dos pais seja real, diferente daquela
participagdo, onde enviam uma contribuicdo mensal, onde colaboram comprando rifas, ou
vém a escola para ouvirem a professora contar das iniimeras dificuldades dos filhos, que
relatam o paralelismo entre as duas instituigdes, brotados por raros e delicadas pontos de
encontro (SILVA; et. al., 2005).

Esta é uma relag@o permeada pelos mais diversos fatores: o sofrimento dos pais por
afastarem seus filhos de si mesmos; os desejos de que a escola lhes oferece o melhor,
em todos os aspectos; a necessidade da garantia dos melhores cuidados para com as
criangas; os ciumes que sentem os pais ao dividirem os filhos com os professores; o
medo do fracasso escolar; as projegdes dos proprios fracassos compensados através
dos filhos; o pouco interesse pela vida escolar dos filhos; as proeminéncias dos pais;
as atitudes de aceitacdo ou ndo dos filhos; as questdes de rejei¢do ou negligéncia; as
dificuldades pessoais dos pais; o contexto socioecondmico-histérico em que se
fundamenta a familia; a permissividade ou o autoritarismo; as relagdes de amor e
hostilidade; a violéncia contra os filhos, ou entre familiares; as atitudes, padrdes e
valores morais da familia; o relacionamento entre casal ¢ filhos; doencas, separag@o,
desemprego; os diferentes modelos de organizagdo familiar. (SILVA; et al., 2005
pag. 47 apud Macedo, 1996, p.12).

A citagdo acima, ilustra que existe um sofrimento dos pais por se afastarem dos seus
filhos. O maior desejo da escola ¢ criar essa ponte, a aproximagao dos filhos e seus pais e no
ambito escolar. Pois, ndo s6 aproximaria os pais e filhos, como também, ajudaria no processo
de aprendizagem. Isso depende muito da estrutura de cada familia, das desigualdades sociais
e econdmicas que afetam o processo de aprendizagem. Em que os pais precisam ir trabalhar,
e mal verem seus filhos, nem participam de suas atividades escolares.

No momento em que a familia ndo exerce seus papeis basicos, logo, ira provocar
dificuldades suplementares que trardo no desenvolvimento do aluno que ali convive com os
demais membros. Logo, justifica-se o valor de uma boa estrutura familiar, bem como as
relacdes saudaveis dessa instituicdo com os demais segmentos sociais, priorizando a
institui¢ao escolar.

A fungdo que a familia e a escola devem cumprir na vida cotidiana do aluno ¢ fonte de
grandes estudos e buscas. Na Constituicdo Federal de 1988, foram incluidos alguns artigos
que dizem respeito aos direitos de cada cidaddo, bem como os deveres que cada individuo
possui. Entdo, a Constituigdo Federal expde a importancia da participagao ativa dos pais na
vida social e cognitiva da crianga, a familia deve agir como mobilizador da educagdo formal
de seus filhos, estimulando e seguindo o desenvolvimento dos seus filhos (SANTOS;
TONIOSSO, 2014).
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Podemos citar como fungdes principais da familia: fun¢do sexual, reprodutiva,
econdmica e educacional. [...] A fun¢@o educacional é responsavel pela transmissdo,
a crianga, dos valores e padrdes culturais da sociedade. A familia ¢ a primeira
agéncia que socializa a crianca (SANTOS; TONIOSSO, 2014 p. 131 apud
OLIVEIRA, 2003, p.65).

Com isso, as duas instituicdes acabam por confundirem o papel que cada uma deve
desenvolver na educagao das criangas ¢ as transformag¢des ocorridas na familia ¢ na escola
camuflaram as atribuigdes especificas de cada uma delas. Foi o que deu para extrair da citagao.

A educagao familiar se aplica as outras institui¢des das quais o aluno participa ao longo
de sua vida. A familia se torna fonte garantido dos saberes sociais, tendo como finalidade
educar seus filhos. A escola como institui¢do que completa o trabalho que foi iniciado no seio
familiar, terd como a missdo de desenvolver os aspectos educacionais pedagogicos do
individuo, sendo de grande importancia o entrosamento familia-escola no desempenho da
tarefa educativa (SANTOS; TONIOSSO, 2014).

Segundo Almeida (2014), a participagdo dos pais na educacdo escolar dos filhos ¢
importante, necessitando acontecer com frequéncia, seguindo todo o processo educativo.

Para que isso acontecga € necessario que a escola e a familia permanegam em sintonia
para exercer sua influéncia no desenvolvimento da crianga. A crianga tem a sua formagao
desenvolvida em dois contextos, como a educagdo familiar, e a educacdo escolar. Aos pais
competiria a cargo de ensinar aos filhos valores morais, assim como atitudes e condutas que
devem ser assumidas diante da sociedade, e a escola ficaria a responsabilidade de ensinar as
informacdes ditas cientificas.

Teoricamente, a familia teria a responsabilidade pela formagdo do individuo, ¢ a
escola, por sua informagdo. A escola nunca deveria tomar o lugar dos pais na
educag@o, pois os filhos sdo para sempre filhos e os alunos ficam apenas algum
tempo vinculados as institui¢des de ensino que frequentam. (ALMEIDA, 2014, p.
21 apud TIBA, 1996, p. 111).

Com a citagdo acima, ¢ possivel observar que nessa conjuntura ¢ possivel analisar a
distin¢do das fun¢des da familia e da escola, compreendendo que uma necessita da outra, e
que se uma dessas instituigdes ndo cumpre o seu papel, a outra fica sobrecarregada e acaba
por dificultar o desenvolvimento da crianca.

O docente desempenha na coletividade a fungdo de colaborar para que os alunos
crescam e se tornem individuos independentes. E para que isso aconte¢a da forma mais
apropriada torna-se necessario que o professor também aumente uma boa relagdo com o aluno.
O papel social que a escola exerce ¢ a de educar e formar cidadaos habilitados para viver com
as diferencas e respeitd-las. Nao podemos esquecer que a aprendizagem da crianga nao
acontece apenas em um espaco, ela estd estudando o tempo todo, ao entrar em contato com
outras pessoas e presenciando diferentes situagdes, pois sdo nestas ocasides que ela pode
aplicar o que aprendeu tanto em casa como na escola. Desta forma a escola ndo pode esquecer
o mundo familiar e, mais especificamente, a historia social das familias, o teor de seus
alicerces de conhecimentos e as metas do ensino de todas as pessoas adultas que compartilham
no procedimento educativo da crianga (ALMEIDA, 2014).
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Como ja mencionado anteriormente, os pais sao os primeiros educadores da crianga,
quanto a isso ndo restam duvidas. Mas, vale destacar que os professores sdo parceiros
insubstituiveis na ascensao deste cargo. Porque parceiros, precisam unir valores, compartilhar
objetivos e adotar a experiéncia de um mesmo bem comum para os alunos, logo encarar os
pais como rivais € algo que impede a unido de esforcos e isso prejudica os alunos (PICANCO,
2012).

Logo, ¢ necessario um coordenador ou administrador de conflitos, podemos assim
dizer. Entdo, surge o diretor de turma como membro fundamental e decisivo na ligagao escola-
familia, porque € no diretor de turma que se centralizaram tarefas tdo importantes como por
exemplo a justificacdao de faltas, comunicagdes para os encarregados de educacao, marcagao
de reunides, informagdes aos alunos (PICANCO, 2012). O diretor de turma aparece como
mediador entre os alunos e as familias, com vista a um melhor relacionamento entre a familia
e a escola (PICANCO, 2012).

Portanto, o primeiro contexto ambiental que o aluno conhece € com o qual convive ¢
com a sua familia. O arranjo familiar ¢ feito tendo em conta um conjunto de valores sociais e
culturais, transmitidos por geracdes anteriores que influenciam as relagdes interpessoais e as
capacidades individuais. As necessidades da crianga ndo podem ser encaradas s6 em fungao
das aprendizagens académicas, mas em um ponto de vista globalizante, em que o aluno, escola
e familia se adaptam de forma reciproca e progressivamente. Os aprendizados de inclusdao
parental envolvem ndo sé o didlogo e o trabalho voluntario na escola, mas também o apoio
educativo em casa, a participagdo em grupos de consulta na tomada de decisoes (PICANCO,
2012).

Portanto, ndo ¢ uma tarefa facil, pois, precisa-se também da colaborag¢do dos pais na
escola. Nao adianta s6 a escola educar os alunos, e, quando esse aluno chegar em casa, receber
uma péssima educagao. Por isso, a importancia dos pais estarem presentes na escola.

Porque, eles irdo assistir palestras, reunides com a dire¢do e com os professores para
entender melhor a crianga. SO assim, a crianga ird conseguir obter um bom desempenho
educacional.

FAMILIA E ESCOLA: (RE) ESTABELECENDO UMA PARCERIA QUE DAR
CERTO

O gestor precisa trabalhar pelo bem comum, buscando em suas agdes pensar na
coletividade no bem de todos. O jardim de infancia deve ser um espaco democratico, pois €
nele que os cidadaos se desenvolvem, aprendem a viver em sociedade € nele que os cidadaos
se desenvolvem, aprendem a viver em sociedade reconhecem que hé direitos e deveres a serem
exercidos (BRENDLER, 2013).

Sao muitos os sujeitos envolvidos no processo educacional e todos sdo importantes, a
participagdo de todos ¢ preciosa. A gestdo ndo pode ser pensada de outra forma que ndo seja
a de uma perspectiva democratica onde ha participagdo de toda a comunidade escolar.

Gestao s6 se faz com participagdo, ouvindo e partilhando dos interesses de todos, sem
privilegiar esse ou aquele (BRENDLER, 2013).
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Toda e qualquer instituicdo de ensino tem por objetivo a aprendizagem do aluno,
pois € nele que as praticas escolares se realizam de forma positiva ou negativa.
Assim sendo, a familia também desenvolve um importante papel, podendo ou nio
contribuir para a aprendizagem de seus filhos. Tanto o contexto familiar como o
escolar tém o papel de desenvolver a sociabilidade, a afetividade e o bem-estar fisico
dos individuos. Por isso € interessante realizar um estudo de como se da ou ndo a
articulacdo entre familia/escola, ja que para a formagdo integral do sujeito, para que
este possa ter uma educacdo de qualidade a familia também deve contribuir. Para
que haja uma articulacdo entre a familia e a escola, ¢ preciso antes de mais saber
sobre o que pensam o0s pais sobre seu papel no processo de escolariza¢do dos seus
filhos, e assim tentar sensibiliza-los da sua importancia no processo de aprendizado.
Pois essa participacdo poderd auxiliar na pratica pedagdgica dos professores, e
juntos familia-escola serdo responsaveis pela inser¢do do sujeito na sociedade,
fazendo com que 0 mesmo seja autdnomo e critico em relagdo ao contexto em que
esta inserido. E fundamental refletir sobre as diferentes configuragdes ¢ dindmicas
familiares, para desta forma compreender os discursos de participa¢do dos pais na
vida escolar dos filhos. As familias se constituem e existem de diferentes maneiras,
portanto para pensar a relagdo familia/escola, também ¢ preciso aprofundar um
pouco sobre as fungdes e etapas ou ciclos das familias (BRENDLER, 2013 p. 17 -
18).

A citagdo acima refere-se a instituicdo de ensino que tem como objetivo principal o
bem comum do aluno. Ou seja, o processo de aprendizagem do aluno. Como também, a
relagcdo da escola e do aluno, sendo uma relagdo necessaria e que precisa ser restabelecida.
Ainda existe o modelo de familia patriarcal, o pai no comando financeiro da casa, definindo
e direcionando o rumo dos sujeitos. SO que isso vem mudando com a inser¢ao da mulher no
mercado de trabalho, ha muitas familias que a mulher muitas vezes assume as duas fungoes:
paterna e materna. Atualmente ¢ muito comum encontrar familias que ndo possuem a figura
materna ou paterna.

Na visdo de Araujo (2010), as familias ndo sdo vistas pelos professores como parceiras
que tém objetivos comuns, apesar de estas se mostrarem conscientes do importante papel da
escolarizagdo na vida dos filhos, e de estarem dispostas a contribuir com a escola. Na
compreensdo dos professores, o apoio dos pais no processo de ensino se limita a reforcar
aquilo que o professor realiza e pede as criangas, ao invés de sugerir que os pais poderiam se
envolver mais com questdes escolares de maneira mais participativa e reciproca.

Os autores André e Barboza (2018), contrapde as ideias de Araujo (2010), pois, André
e Barboza (2018), relatam que partindo da hipotese de que a familia e a escola tém o mesmo
objetivo que seria o desenvolvimento do aluno por completo, trabalhando assim, tanto o lado
afetivo, moral, intelectual, gerando a autonomia da crianca e formando cidadaos conscientes
pode-se observar a importancia que tem a ligacdo entre os dois lados, ambiente familiar e
ambiente escolar. Assim, como as disciplinas de Historia e Geografia, tem a mesma finalidade.
Nasce entdo a necessidade de a escola estar atenta e ligada diretamente com familiares dos
alunos para entender qual a cultura dominante no ambiente familiar do aprendiz e quais os
problemas cotidianos que enfrenta, para que a partir dessas informagdes os professores e
coordenadores possam fazer a elaboracdo do curriculo escolar, tornando assim, o contetido
atrativo para que a crianca se interesse cada vez mais pela escola e, por conseguinte, provendo
aos aprendizes novos conhecimentos que sao planejados a partir de conhecimento prévio que
a crianga ja traz consigo por meio de seu lar (ANDRE e BARBOZA, 2018).
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Segundo Souza e Souza (2015), as sugestdes que a escola apresenta para estimular a
presenca dos pais e o auxilio dos pais na vida escolar de seus filhos ndo tem proporcionado
resultados positivos. Porque boa parte das escolas oferece uma vez por ano a reunido
pedagbgica que, sempre, aborda somente a exposi¢do da conduta negativa que os alunos t€ém
em sala de aula. Muitos educadores ao serem interrogados sobre o tema, recomendam
brincadeiras e atividades com a finalidade de atrair os pais para a escola, outros que as reunides
ja existem na escola denotarem melhores praticas para serem aplicados, e alguns até sugerem
uma espécie de “escola dos pais” para que os estes, estejam melhor organizados para cuidar
da educacao de seus filhos no seu proprio lar (SOUZA e SOUZA, 2015).

Ainda segundo os autores, afirmam que a maioria dos pais se sentem sobrecarregados
com suas tarefas do dia-a-dia e alegam que quanto mais rapido a reunido de pais e mestres
melhor e que a participacao de pais de alunos que apresentam dificuldades sdo os que menos
participam dos encontros. O colégio precisa ir além de assinalar os problemas dos alunos, o
que deve ser proposto nas reunides com pais sdo propostas de trabalhos em parceria que
cheguem a resolver os problemas que o aluno exiba, ndo esquecendo de apoiar os pais nas
conquistas dos seus filhos tiveram em determinado periodo (SOUZA e SOUZA, 2015).

A parceria escolar com as familias, que ¢ um desafio muito grande. Existe um processo
de desigualdade enorme que envolve os alunos de baixa renda, que acaba gerando conflitos
de classes. Que por muitas vezes exclui os alunos de baixa renda. Como também, por sua
etnia, religido, cultura, deficiéncia fisica ou mental, infelizmente esses fatores ainda persistem
em pleno século XXI. A escola como institui¢do tem o papel de transformar a educagio e
mudar esse paradigma, e acabar com todos esses preconceitos e criar modelos de inclusdo
social. As escolas publicas, ainda ndo tem toda infraestrutura necessaria para atender a
demanda de todos os alunos, como também, precisa-se revolucionar a grade curricular de
inclusdo de todos os alunos sem distin¢do de cor, género, religido, deficiéncia, entre outros.

Portanto, o que foi discutido até aqui, nas ideias de Souza e Souza (2015), a pluralidade
cultural, a diversidade de etnias, crengas, costumes, valores, que caracterizam a populagao
brasileira marca, também, as instituicdes de educacao infantil e isso as disciplinas de Historia
e Geografia trabalham muito bem. O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca
possibilitam o aumento de novos olhares para educacdo tanto para o professor quanto para a
crianga. Isto porque permite a conscientizagdao de que a realidade de cada um ¢ apenas parte
de um mundo maior que se depara com multiplas escolhas. Adotar um trabalho de acolhimento
as diferentes expressoes e revelagdes das criangas e suas familias constitui em valorizar e
respeitar a diversidade, ndo provocando a adesdo incondicional aos valores do outro. Cada
familia e suas criangas sdo portadoras de um amplo repertorio que se constitui em material
rico e cheio para o aprendizado da conversacdo, aprendizagem com a diferenga, a nao
discriminacao e as atitudes nao preconceituosas (SOUZA e SOUZA, 2015).

Logo, € razoavel agregar o conhecimento das familias nos projetos e demais atividades
pedagogicas. Os temas culturais e regionais podem ser inseridos nas programagdes por meio
da participacdo de pais e demais familiares, como também, os assuntos afetivos e motivagdes
familiares que podem perpetuar no dia-a-dia pedagogico. A exemplo, a histdria da escolha do
nome das criangas, as brincadeiras preferidas dos pais na infancia, as historias de vida, entre
outros, podem tornar-se parte complementar de projetos a serem trabalhados com as criangas
segundo (SOUZA e SOUZA, 2015).
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Segundo a mesma linha dos demais autores citados até aqui, Barros e Santos (2015),
concordam com os demais autores, que a escola ¢ a principal interessada na parceria familia-
escola. Logo, deve ser papel da escola promover esta relagdo por meio da troca de informagao
e ideias para orientar a familia e mostrar o quanto ¢ importante sua participagdo na escola e o
quanto esta parceria contribui na educacdo de seus filhos (BARROS e SANTOS, 2015).
Porque nenhuma escola substitui a familia, pois a crianca precisa do afeto da familia para
melhor se desenvolver na escola. Entdo, a educacao tem influéncia da familia e que esta ¢
basica, fundamental e insubstituivel no processo de ensino e aprendizagem da crianga.

Portanto, ¢ fundamental a parceria familia-escola e que esta, seja harmoniosa para
melhor favorecer a aprendizagem das criancas. Contudo, atualmente existem muitas familias
desestruturadas e isso dificulta muito a relacdo destas familias com a escola, porque a falta de
estrutura, principalmente emocional, ndo permite que as pessoas se relacionem de maneira
civilizada. Assim, ¢ impossivel que a escola tenha uma relagdo saudavel e compartilhada com
uma familia que sequer tem conhecimento dos deveres com seus filhos e muito menos com a
escola (BARROS e SANTOS, 2015). Os autores afirmam que uma familia desajustada
intervém negativamente na vida de uma crianca. E importante advertir que esta necessita
constantemente da assisténcia de um adulto. Dessa forma ao se deparar com um lar
desequilibrado sofre com isso, o que afeta bastante na sua trajetoria escolar.

A unido da familia com a escola abriga a crianga e o jovem dos perigos da sociedade.

No entanto, o que mais se v€ hoje em dia sdo meios que podem perverter a formagao
e o carater, principalmente, dessas pessoinhas que ainda ndo tem a concepg¢ao de enxergar o
que ¢ certo e que ¢ errado. Atualmente, nao basta ser bom, pois a crise da educagdo impde que
procuremos a exceléncia (BARROS e SANTOS, 2015; CURY, 2013). Os pais precisam
adquirir habitos de pais vivos para revolucionar a educacdo. Os professores precisam
incorporar habitos de educadores atraentes para atuar com eficiéncia no pequeno e infinito
mundo da personalidade dos seus alunos.

Entdo, deve-se fazer se conscientizar de suas responsabilidades com a aprendizagem
das criangas, ndo fraquejar diante dos problemas e dos erros, mas, enfrenta-las com firmeza
para supera-los. E, assim, conseguir fazer da educagdo e da aprendizagem das criangas um
forte elo que junte familia-escola e sociedade, de tal modo, fazer existir de fato a tdo desejada
parceria familia/escola (BARROS e SANTOS, 2015; CURY, 2013). Todavia, ainda nos dias
de hoje, uma grande parte das familias estd ausente da escola e da educagdo dos filhos e isso
precisa ser mudado. E, os profissionais da educagdo jamais devem desistir de lutar pelos seus
alunos que sdo o futuro da nossa Patria.

Os autores Villas-Boas (2001) e Picango (2012), relatam que a articulagdo entre a
escola e a familia podem ajudar a superar as dificuldades e a contribuir para a obtengdo e a
melhoria dos hébitos de estudo ao longo de toda a escolaridade. Valorizar a escola, demonstrar
interesse pelas atividades realizadas, ajudar a estabelecer o espago e o tempo de estudo, elogiar
os pequenos e grandes sucessos obtidos de seus filhos e nao deixar criar desanimo perante as
dificuldades, estar em contato permanente com a escola, sdo diversas formas de os pais
ajudarem os seus filhos a sentirem-se valorizados e acompanhados e a adquirirem hébitos e
gosto pelo estudo.

Quando este apoio aparece relacionado com um melhor rendimento escolar, ele ¢
operacionalizado por meio de conversas entre pais e filhos, existéncia de materiais de
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aprendizagem em casa, participacao dos pais nas Reunides de Pais, conversas sobre a escola,
e a participagdo dos filhos em atividades educativas fora da escola (VILLAS-BOAS, 2001) e
(PICANCO, 2012).

Villas Boas (2001, p. 183-184), afirma que “a escola que a sociedade democratica
requer ¢ aquela capaz de implementar seu proprio projeto politico pedagdgico, elaborado
coletivamente, devidamente atualizado, divulgado e avaliado por todos os interessados”. A
elaboragdo do projeto politico pedagogico pelo grupo escolar € uma forma de experimentar e
praticar a democracia e cidadania dentro da escola, com aprofundamento de estudos dos
conflitos por meio da relacdo pais, filhos e escola. Para obter éxito na qualidade do ensino e
atender os objetivos propostos de uma educagdo de boa qualidade e trazer os pais para escola.
Para que essa parceria dé certo, pois o aluno tem muito a ganhar.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o presente trabalho ilustrou que ainda vivemos uma crise de valores, crise
esta que se identifica pela existéncia de preconceitos, pela falta de respeito por pessoas de
grupos diferentes e pela intolerancia. Infelizmente, os pais ndo sabem mais como educar os
seus filhos, pois, se ponderam como antepassados da sociedade atual aos valores prestados
pela tradig¢do, também se veem indecisos sobre quais valores empregar na educagao dos filhos.

Em norma, acabam entregando a educacao dos filhos a escola esperando que a escola
molde os alunos dos maus modos. Falta também, a aproximacao dos pais com a escola, uma
abordagem didatica tanto com os pais como também, com os alunos. Uma didatica voltada
para o ensino da Historia e da Geografia. Pois, estas disciplinas tém um papel importante de
formar o cidaddo.

Uma forma de didatica para abordagem das disciplinas de Historia e Geografia ¢ o
momento dos jogos e atividades ludicas. Pois, cria as bases para um novo periodo do
desenvolvimento da personalidade, ou seja, 0 momento da escolariza¢do. Ao imitar os papéis
sociais dos adultos, a crianga, progressivamente, vai percebendo que ainda nao domina os
conhecimentos daqueles, os quais se tornam tao interessantes para ela. Adultos e criangas
maiores sabem muitas coisas que a crianga deseja conhecer.

Na nossa sociedade, o local privilegiado para a aprendizagem desses conhecimentos ¢
a escola, e desde cedo meninos e meninas sabem disso. Eles desejam ocupar novos espagos
nas relacdes sociais, uma nova situacdo de desenvolvimento, em que nao se sintam mais tao
distantes do adulto, mas sejam valorizados por ele. Para que isso ocorra ¢ fundamental o papel
dos professores, como sua didatica, sua forma de abordagem do contetido para atrair o aluno.

De tal modo, novas transformacdes da personalidade hdo de vir como as formas de
pensamento cada vez mais abstrato e a formagao de conceitos que disso decorre; uma maior
capacidade argumentativa; uma autoconsciéncia cada vez mais profunda acerca das proprias
possibilidades e vontades; a possibilidade de agir tendo objetivos previamente formulados.

Todas essas novas capacidades e tracos de personalidade tornardo mais complexa a
consciéncia da crianga no momento da escolarizacdo e as disciplinas de Historia e Geografia
sdo essenciais para essa formagao e compreensdao de mundo.
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RESUMO

No contexto do Colégio Irinete Cardoso, ¢ essencial adotar metodologias e abordagens eficazes para engajar os
estudantes no estudo do passado, tornando o aprendizado da Historia significativo e relevante para suas vidas.
Além disso, a utilizagdo de recursos multimidia e tecnologicos pode enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem da Historia. Videos, documentarios, jogos educativos e simulagdes historicas podem ajudar os
alunos a visualizar e compreender melhor os eventos do passado, tornando a experiéncia de aprendizado mais
envolvente e dinamica. Para aprofundamento desse estudo, o objetivo geral é investigar e¢ analisar as
metodologias e abordagens utilizadas na Educagdo Historica do Colégio Irinete Cardoso, visando compreender
como elas influenciam o engajamento dos alunos no estudo do passado e contribuem para o desenvolvimento
de sua consciéncia historica. Nesse sentido, as abordagens participativas no ensino de Historia tém se destacado
como estratégias eficazes para envolver os alunos de forma mais ativa e significativa no processo de
aprendizagem. Ao invés de adotar uma abordagem tradicional centrada no professor, essas metodologias
buscam promover a participacdo ativa dos estudantes, incentivando-os a explorar, questionar e construir
conhecimento de forma colaborativa pelo Arco de Maguerez.

Palavras-chave: Educagao historica. Metodologias. Recursos multimidia. Abordagens participativas.

SUMMARY

In the context of Irinete Cardoso School, it is essential to adopt effective methodologies and approaches to
engage students in the study of the past, making the learning of History significant and relevant to their lives.
Additionally, the use of multimedia and technological resources can enrich the process of teaching and learning
History. Videos, documentaries, educational games, and historical simulations can help students visualize and
better understand past events, making the learning experience more engaging and dynamic. For a deeper
investigation, the overall objective is to investigate and analyze the methodologies and approaches used in
Historical Education at Irinete Cardoso School, aiming to understand how they influence students' engagement
in the study of the past and contribute to the development of their historical consciousness. In this sense,
participatory approaches in History teaching have stood out as effective strategies to engage students more
actively and meaningfully in the learning process. Instead of adopting a traditional teacher-centered approach,
these methodologies seek to promote students' active participation, encouraging them to explore, question, and
construct knowledge collaboratively through the Maguerez Arch.

Keywords: Historical education. Methodologies. Multimedia resources. Participatory approaches.

RESUMEN

En el contexto del Colegio Irinete Cardoso, es esencial adoptar metodologias y enfoques efectivos para
involucrar a los estudiantes en el estudio del pasado, haciendo que el aprendizaje de la Historia sea significativo
y relevante para sus vidas. Ademas, el uso de recursos multimedia y tecnolégicos puede enriquecer el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la Historia. Los videos, documentales, juegos educativos y simulaciones
historicas pueden ayudar a los alumnos a visualizar y comprender mejor los eventos del pasado, haciendo que
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la experiencia de aprendizaje sea mas atractiva y dindmica. Para profundizar en este estudio, el objetivo general
es investigar y analizar las metodologias y enfoques utilizados en la Educacion Historica del Colegio Irinete
Cardoso, con el fin de comprender como influyen en el compromiso de los estudiantes con el estudio del pasado
y contribuyen al desarrollo de su conciencia historica. En este sentido, los enfoques participativos en la
ensefianza de la Historia han destacado como estrategias efectivas para involucrar a los estudiantes de manera
mas activa y significativa en el proceso de aprendizaje. En lugar de adoptar un enfoque tradicional centrado en
el profesor, estas metodologias buscan fomentar la participacion activa de los estudiantes, alentandolos a
explorar, cuestionar y construir conocimiento de manera colaborativa a través del Arco de Maguerez.
Palabras clave: Educacion historica. Metodologias. Recursos multimedia. Enfoques participativos.

INTRODUCAO

A Educagdo Historica desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do
pensamento critico e na formagdo da consciéncia historica dos alunos. No contexto do
Colégio Irinete Cardoso, ¢ essencial adotar metodologias e abordagens eficazes para engajar
os estudantes no estudo do passado, tornando o aprendizado da Histéria significativo e
relevante para suas vidas.

Percebe-se que uma das metodologias que tém se mostrado eficaz ¢ a abordagem de
aprendizagem baseada em problemas. De acordo com Moran (2015, p. 15), As Metodologias
Ativas priorizam o envolvimento maior do aluno, seja com o ensino por projetos de forma
mais interdisciplinar, ou com o ensino hibrido (blended learning), tal como a sala de aula
invertida ou outros modelos inovadores, disruptivos, sem disciplinas, que redesenham o
projeto, os espacos fisicos

Nessa abordagem, os alunos sdo desafiados a investigar questdes historicas
complexas, formulando hipdteses, coletando e analisando evidéncias historicas e chegando
a conclusdes fundamentadas. Isso ndo apenas estimula o pensamento critico, mas também
promove o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e andlise historica, pela troca de
experiéncias entre professores e alunos.

De acordo com Silva (2022, p.3 apud DIESEL, BALDEZ e MARTINS, 2017), a troca
de experiéncias entre docentes e discentes, proporcionada por esse tipo de pratica
pedagogica, pode despertar a curiosidade dos discentes, levando-os a se interessarem pela
efetividade da aprendizagem. A medida que isto ocorre, o professor promove a autonomia
do aluno e o encoraja a busca de solugdes e novas descobertas, tanto individualmente quanto
em grupo.

Além disso, a utilizagdo de recursos multimidia e tecnoldgicos pode enriquecer o
processo de ensino e aprendizagem da Historia. Videos, documentarios, jogos educativos e
simulacoes historicas podem ajudar os alunos a visualizar e compreender melhor os eventos
do passado, tornando a experiéncia de aprendizado mais envolvente e dinamica.

Esse estudo norteia-se por trés perguntas: (i). Como as metodologias de ensino
utilizadas no Colégio Irinete Cardoso promovem o engajamento dos alunos no estudo da
Histéria? (ii). De que forma as abordagens adotadas na Educacdo Historica contribuem para
o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes? (iii). Quais sdo os impactos das
metodologias e abordagens empregadas na formacdo da consciéncia historica dos alunos do
Colégio Irinete Cardoso?
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Nesse sentido, ¢ importante destacar a contextualizacao histdrica, que busca conectar
os eventos do passado com o contexto social, politico, economico e cultural da época. Isso
permite aos alunos entender ndo apenas o que aconteceu, mas também por que aconteceu e
quais foram suas consequéncias para a sociedade.

Para aprofundamento desse estudo, o objetivo geral ¢ investigar e analisar as
metodologias e abordagens utilizadas na Educacao Historica do Colégio Irinete Cardoso,
visando compreender como elas influenciam o engajamento dos alunos no estudo do passado
e contribuem para o desenvolvimento de sua consciéncia historica.

Seguido de trés objetivos especificos: (i). Identificar as principais metodologias e
abordagens utilizadas no ensino de Historia no Colégio Irinete Cardoso. (ii). Analisar o
impacto das metodologias e abordagens na motivacdo e no interesse dos alunos pelo estudo
do passado. (iii). Investigar como as metodologias e abordagens promovem o
desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos e sua capacidade de compreender e
interpretar eventos histdricos.

Além disso, ¢ fundamental promover uma abordagem inclusiva e diversificada da
Historia, valorizando diferentes perspectivas e vozes historicas. Isso pode ser feito por meio
da incorporacdo de historias e experiéncias de grupos marginalizados e minoritarios, bem
como da analise critica de narrativas dominantes, através de um ambiente mais acolhedor,
inclusivo e favoravel ao crescimento emocional e cognitivo dos individuos.

Promovendo a possibilidade de reflexao sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indiscutivelmente a sua agao sobre o mundo, ndo existe no ser, seu estar no mundo se reduz
a um nao poder transpor os limites que lhes sdo impostos pelo proprio mundo, do que resulta
que este ser ndo ¢ capaz de compromisso. “[...] € um ser imerso no mundo, no seu estar
adaptado a ele e sem ter consciéncia dele (Freire, 1996, p.16) ™.

A metodologia usada para este estudo baseia-se na metodologia do método indutivo,
com carater qualitativo, a partir de observacdes locais, que remota ao pesquisador a
aprofundar no objeto de estudo. Segundo Dencker-(1998, p.25) “[...] esse método inicia-se
pela observagdo dos fendmenos até chegar a principios gerais para depois testa-los”.

A pesquisa utilizada também ¢ baseada em técnicas de pesquisa bibliografica e
documental, tendo como instrumentos técnicos/ sites, conceitos € métodos, livros e trabalhos
cientificos. Foi feito o uso de estudos anteriores sobre o tema: Monografias, dissertagdes de
mestrado, teses de doutorado, artigos cientificos e informagdes em fontes genéricas,
publicagdes em jornais e sites da internet.

Por fim, justifica-se que ¢ importante ressaltar a importancia do papel do professor
como mediador do processo de ensino e aprendizagem da Historia. O professor deve atuar
como um facilitador do conhecimento, estimulando o debate e a reflexdo critica, e
fornecendo orientagao e suporte aos alunos ao longo de sua jornada de aprendizado histérico.
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REVISAO DA LITERATURA
EDUCACAO HISTORICA NO COLEGIO IRINETE CARDOSO

No contexto educacional do Colégio Irinete Cardoso em Indiaroba, Sergipe, a
Educagao Histoérica emerge como um elemento fundamental para a formagado integral dos
alunos. Nessa institui¢do, a disciplina de Historia ndo se limita apenas a transmissao de fatos
e datas, mas busca proporcionar uma compreensdo critica e contextualizada do passado,
estimulando o pensamento reflexivo e a analise historica.

De acordo com Mota e Silva (2022, p. 68), o ensino de Historia é: “[...] imprescindivel
para o conhecimento humano na constru¢ao de identidade, e como base, serve de exemplo
para compreender o presente por meio de uma reflexao histdrica sobre os fatos do passado”.

Sendo assim, por meio de abordagens pedagodgicas inovadoras e metodologias
participativas, os educadores devem buscar engajar os alunos no estudo do passado,
tornando-o relevante e significativo para suas vidas. Assim, a Educag@o Historica no Colégio
Irinete Cardoso visa ndo apenas fornecer conhecimentos histdricos, mas também desenvolver
habilidades de andlise, interpretacdo e pensamento critico nos estudantes, preparando-os para
compreenderem o mundo ao seu redor de forma mais ampla e informada através do uso de
aplicativos interativos.

Nesse sentido, de acordo com Melo e Carvalho (2014), o uso de aplicativos ¢ tido
como uma grande potencialidade quanto “a ampliagdo do acesso a conteudo pedagogicos, a
possibilidade de desenvolvimento da aprendizagem ativa, interativa e colaborativa”.

Sendo assim, a Educacao Historica no Colégio Irinete Cardoso pode ser enriquecida
por meio da adocdo da tecnologia e de metodologias e abordagens inovadoras que buscam
engajar os alunos no estudo do passado de forma significativa e relevante. Ao promover uma
aprendizagem ativa, contextualizada, inclusiva e mediada pelo professor, a escola pode
contribuir para o desenvolvimento de cidadaos criticos, informados e conscientes de sua
propria historia e do mundo ao seu redor.

ABORDAGENS PARTICIPATIVAS: ENVOLVENDO OS ALUNOS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM HISTORICA PELA PROBLEMATIZACAO

A problematizacdo “[...] ¢ entendida como um conjunto de métodos, técnicas,
procedimentos ou atividades, intencionalmente selecionados e organizados em cada etapa,
de acordo com a natureza do problema em estudo, assim como as condigdes gerais dos
participantes” (Silva 2022, p. 37 apud Berbel, 1998, p. 144)

Nesse sentido, as abordagens participativas no ensino de Historia t€ém se destacado
como estratégias eficazes para envolver os alunos de forma mais ativa e significativa no
processo de aprendizagem. Ao invés de adotar uma abordagem tradicional centrada no
professor, essas metodologias buscam promover a participacdo ativa dos estudantes,
incentivando-os a explorar, questionar e construir conhecimento de forma colaborativa
pelo Arco de Maguerez.

De acordo com Silva 2022, p.37 apud Colombo e Berbel (2007, p. 123), “[...] o Arco
de Maguerez, considerado como base para a aplicacao da Metodologia da Problematizagao,
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foi elaborado na década de 1970 do século XX, e tornado publico por Bordenave e Pereira
(1989) a partir de 1977, foi utilizado modernamente na época pela area da educagdo”.
Berbel (2007) identificou em seus estudos que, desde a década de 1990, o Arco de
Maguerez era difundido através do livro de estratégias de ensino e aprendizagem
desenvolvidas por Bordenave e Pereira (1982).

Todavia, as atividades desenvolvidas nos cinco passos do Arco de Maguerez, como
debates, simulagdes historicas, projetos de pesquisa e discussdes em grupo sao
frequentemente utilizadas para estimular o pensamento critico e a reflexdo sobre os eventos
e processos historicos. Por sua vez, essas abordagens participativas nao apenas
proporcionam aos alunos uma maior compreensao dos temas estudados, mas também os
capacitam a desenvolver habilidades essenciais, como andlise de fontes, argumentacgdo e
trabalho em equipe. Para Berbel (1998), a Metodologia da Problematizacao,

[...] constitui-se uma verdadeira metodologia, entendida como um
conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou atividades
intencionalmente selecionados e organizados em cada etapa, de acordo
com a natureza do problema em estudo e as condi¢des gerais dos
participantes. Volta-se para a realizacdo do propdsito maior que ¢
preparar o estudante/ser humano para tomar consciéncia de seu mundo e
atuar intencionalmente para transforma-lo, sempre para melhor, para um
mundo e uma sociedade que permitam uma vida mais digna para o proprio
homem. (BERBEL, 1998, p.144)

Sendo assim, ao permitir que os estudantes assumam um papel ativo na construg¢ao
do conhecimento historico, essas metodologias contribuem para uma aprendizagem mais
significativa e duradoura, além de promover uma maior autonomia e responsabilidade pelo
proprio aprendizado. Além disso, ao envolver os alunos no processo de aprendizagem
historica de forma participativa, os professores tém a oportunidade de diversificar suas
estratégias de ensino e adapta-las as necessidades e interesses individuais dos estudantes
com o uso de aplicativos.

Segundo Melo e Bol (2014), expdem como a “ampliagdo das possibilidades do
processo comunicativo entre alunos que a cada dia mais se tornam conectivos, ampliando
territorialidades e vozes nesse outro lugar potencializador de acesso e ressonancias
comunicativas originais” (Melo; Bol, 2014, p. 03). Isso cria um ambiente de sala de aula
mais dindmico e estimulante, onde a troca de ideias e experiéncias enriquece a experiéncia
educacional e fortalece o senso de comunidade e colabora¢ao entre os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem participativa na educac¢do historica € essencial para envolver os alunos
de forma ativa e significativa no processo de aprendizagem. Ao invés de apenas receber
informagdes passivamente, os alunos sdo encorajados a participar ativamente das atividades,
contribuindo com suas proprias ideias, questionamentos e perspectivas. Isso pode ser feito
através de debates, discussdes em grupo, simulagdes historicas e projetos de pesquisa, nos
quais os estudantes tém a oportunidade de explorar diferentes pontos de vista e desenvolver
habilidades criticas de analise.
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Além disso, a abordagem participativa promove o engajamento dos alunos ao tornar
o estudo da historia mais relevante para suas proprias vidas. Ao conectar eventos passados
com questdes contempordneas ¢ experiéncias pessoais dos alunos, eles sdo capazes de
entender melhor a importancia ¢ o impacto da histéria em seu mundo atual. Isso ajuda a
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e
memoravel.

Assim considera-se, que outro aspecto importante da abordagem participativa € o
estimulo a reflexao critica. Assim, conclui-se que ao invés de apenas memorizar fatos e datas,
os alunos sdo incentivados a questionar, analisar e interpretar as informagdes historicas de
maneira critica. Eles aprendem a reconhecer vieses, examinar fontes primdrias e secundarias,
e desenvolver suas proprias conclusdes fundamentadas. Isso promove o pensamento
independente e capacita os alunos a se tornarem cidadaos informados e criticos.
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RESUMO

As origens historicas da Festa do Divino remontam aos tempos coloniais do Brasil, caracterizando-se como
uma das mais antigas e significativas manifestacdes culturais e religiosas do pais. A festa do Divino reflete
aspiragdes de abundancia e de glérias do passado que estio presentes nas classes populares. E uma festa
comunitaria que ritualiza a colaboracdo e a fartura conseguida através da organizagao e da criatividade popular.
Assim, ao longo dos séculos, a Festa do Divino tem desempenhado um papel central na vida das comunidades
onde ¢é celebrada, marcando momentos de devogdo religiosa, confraternizacdo comunitaria e preservagdo das
tradi¢cdes ancestrais. Sendo assim, este artigo tem como objetivo geral analisar como o ensino da Historia ¢
enriquecido pela vivéncia e participacdo dos alunos na Festa do Divino do Colégio Irinite Cardoso Costa. Serdo
explorados os aspectos historicos, culturais e educacionais dessa festividade, destacando sua importancia no
contexto escolar e sua contribui¢do para a formagdo integral dos estudantes. Justifica-se que dessa forma, a
cultura assume diversas formas ao longo do tempo e do espago, refletindo a originalidade e a pluralidade de
identidades presentes nos grupos e sociedades humanas. Assim, conclui-se que a “Festa do Divino” ndo apenas
enriquece o ensino da Historia, mas também fortalece os lagos comunitarios, promove a valorizagdo da
identidade cultural e estimula o desenvolvimento de uma consciéncia historica critica entre os alunos.
Palavras-chave: Festa do Divino. Ensino da Historia. Identidade cultural.

SUMMARY

The historical origins of the Feast of the Divine date back to colonial times in Brazil, making it one of the oldest
and most significant cultural and religious manifestations in the country. The Feast of the Divine reflects
aspirations of abundance and past glories that are present among the lower classes. It is a community celebration
that ritualizes collaboration and the abundance achieved through popular organization and creativity. Thus,
over the centuries, the Feast of the Divine has played a central role in the life of the communities where it is
celebrated, marking moments of religious devotion, community fellowship, and the preservation of ancestral
traditions. Therefore, this article aims to analyze how the teaching of history is enriched by the experience and
participation of students in the Feast of the Divine at Colégio Irinite Cardoso Costa. The historical, cultural,
and educational aspects of this festivity will be explored, highlighting its importance in the school context and
its contribution to the comprehensive education of students. By justifying that in this way, culture takes on
various forms over time and space, reflecting the originality and plurality of identities present in human groups
and societies. Thus, it is concluded that the "Feast of the Divine" not only enriches the teaching of history but
also strengthens community ties, promotes the appreciation of cultural identity, and stimulates the development
of a critical historical consciousness among students.

Keywords: Divine Feast. History Education. Cultural Identity.

RESUMEN
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Las raices historicas de la Fiesta del Divino se remontan a los tiempos coloniales de Brasil, caracterizandose
como una de las manifestaciones culturales y religiosas mas antiguas y significativas del pais. La fiesta del
Divino refleja aspiraciones de abundancia y glorias del pasado que estan presentes en las clases populares. Es
una fiesta comunitaria que ritualiza la colaboracion y la abundancia lograda a través de la organizacion y la
creatividad popular. A lo largo de los siglos, la Fiesta del Divino ha desempefiado un papel central en la vida
de las comunidades donde se celebra, marcando momentos de devocion religiosa, confraternizacion
comunitaria y preservacion de las tradiciones ancestrales. Por lo tanto, este articulo tiene como objetivo general
analizar como la ensefianza de la Historia se enriquece con la experiencia y participacion de los alumnos en la
Fiesta del Divino del Colegio Irinite Cardoso Costa. Se explorardn los aspectos historicos, culturales y
educativos de esta festividad, destacando su importancia en el contexto escolar y su contribucion a la formacion
integral de los estudiantes. Se justifica que de esta manera, la cultura asume diversas formas a lo largo del
tiempo y del espacio, reflejando la originalidad y la pluralidad de identidades presentes en los grupos y
sociedades humanas. Asi, se concluye que la "Fiesta del Divino" no solo enriquece la enseflanza de la Historia,
sino que también fortalece los lazos comunitarios, promueve la valoracion de la identidad cultural y estimula
el desarrollo de una conciencia historica critica entre los alumnos.

Palabras clave: Fiesta del Divino. Ensefianza de la Historia. Identidad cultural.

INTRODUCAO

A Festa do Divino, uma das mais tradicionais celebracdes religiosas do Brasil, possui
um significado profundo e multifacetado que vai além do aspecto religioso, envolvendo
aspectos culturais, historicos e sociais. Originada nos tempos coloniais, essa festividade ¢
marcada pela devocao ao Espirito Santo e pela manifestacdo da fé cristd, mas também pela
riqueza de suas tradi¢oes, rituais € manifesta¢des culturais.

Levando em consideragao que a cidade de Indiaroba, destaca-se como sendo um local
profundamente religioso, que procura manter viva a tradi¢do da Festa do Divino, como parte
essencial de sua cultura e identidade. Ao longo dos anos, essa celebragcdo se tornou um
simbolo da devogao e da fé do povo indiarobense, refletindo ndo apenas a religiosidade, mas
também os valores e costumes transmitidos de geragao em geracao.

Nesse contexto, a festa do Divino ¢ mais do que uma simples manifestagdo religiosa;
ela ¢ um elo entre o passado e o presente, representando a continuidade das tradigdes e a
preservacdo da identidade cultural local. Por meio desta celebracdo, os habitantes de
Indiaroba reafirmam seu compromisso com suas raizes historicas e culturais, fortalecendo os
lagcos comunitarios e mantendo viva a heranca deixada por seus antepassados.

A cultura popular, em sua maioria e principalmente nos projetos de preservagio e
resgate cultural, é tratada meramente como folclore. Isso deve-se ao caso de que
os folcloristas procuram tratar o popular como algo isolado, dessa forma o popular
se traduz em algo determinado e por isso os estudos folcloricos procuram colocar
uma certa ‘redoma de vidro’ em volta da cultura popular, para que essa ndo pudesse
ser “contaminada” com as novas formas de atuac¢do cultural da modernidade.
Tratando a cultura popular dentro de uma visdo folclorista, esta passa a se separar
do cotidiano, uma vez que esta ¢ apenas expressao e nao cotidiano (LIMA, 2021,
p-10 apud ANDRADE, 2015, p. 36-37).

Por sua vez, ¢ relevante destacar que a festa do Divino reflete aspiragdes de
abundéncia e de glorias do passado que estdo presentes nas classes populares. E uma festa
comunitaria que ritualiza a colaboracdo e a fartura conseguida através da organizagdo e da
criatividade popular. E uma festa solene e muito ritualizada que se destaca mais pelo
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cumprimento do dever e da obrigacdao, do que pelos elementos de brincadeira, que,
entretanto, estdo presentes em certos momentos (Silva, 2018, p.27 apud Ferretti, 2007, p. 3).

Por sua vez, no contexto do Colégio Irinite Cardoso Costa, localizado em Indiaroba,
Sergipe, a Festa do Divino desempenha um papel relevante no ensino da Histdria e na
formagdo dos alunos. Através desta celebrago, os estudantes tém a oportunidade ndo apenas
de conhecer aspectos historicos e culturais do Brasil, mas também de vivenciar na pratica os
ensinamentos transmitidos em sala de aula, conectando-se com suas raizes e identidade
cultural.

Assim, trés perguntas norteiam este estudo (i). Qual ¢ o papel da Festa do Divino no
contexto historico, cultural e religioso de Indiaroba? (ii). De que forma a participagao dos
alunos na Festa do Divino contribui para o ensino da Historia e para sua compreensiao dos
aspectos culturais e sociais da cidade de Indiaroba? (iii).Quais sdo os impactos da vivéncia
da Festa do Divino no Colégio Irinete Cardoso Costa na formagao integral dos estudantes?

Sendo assim, este artigo tem como objetivo geral analisar como o ensino da Historia
¢ enriquecido pela vivéncia e participagdo dos alunos na Festa do Divino do Colégio Irinete
Cardoso Costa. Serdo explorados os aspectos historicos, culturais e educacionais dessa
festividade, destacando sua importancia no contexto escolar e sua contribui¢do para a
formagao integral dos estudantes.

Para aprofundamento desse estudo, trés objetivos especificos versam este artigo: (i).

Analisar o significado historico, cultural e religioso da Festa do Divino no contexto
brasileiro; (ii). Investigar como a participagdo dos alunos na Festa do Divino contribui para
o desenvolvimento de habilidades historicas, culturais e sociais; (iii). Avaliar os efeitos da
vivéncia da Festa do Divino no Colégio Irinete Cardoso Costa na formacdo integral dos
estudantes, considerando aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

A metodologia usada foi pela abordagem qualitativa ou naturalistica, conforme
descrito por Bodgan e Biklen (1982), que se caracteriza pela obtencao de dados descritivos
por meio do contato direto do pesquisador com a situacao estudada. Essa abordagem enfatiza
mais o processo do que o produto, buscando retratar a perspectiva dos participantes
(SOARES, 2019, p. 2, citado por LUDKE e ANDRE, 2014, p. 14).

A andlise dos artigos e da literatura serd integrada a uma contextualizacdo das
transformagdes observadas na sociedade contemporanea, incluindo avangos tecnoldgicos,
mudangas culturais e sociais, € como esses elementos impactam o processo educacional.

Além disso, a pesquisa documental envolverd a andlise de registros de artigos,
dissertacdes, teses no Google Académico e publicacdes académicas em revistas. Os dados
serdo analisados de forma indutiva, permitindo a identificagcdo de padrdes e temas relevantes
a festa do Divino em Indiaroba-SE.

Justificando que dessa forma, a cultura assume diversas formas ao longo do tempo e
do espaco, refletindo a originalidade e a pluralidade de identidades presentes nos grupos e
sociedades humanas. Essa diversidade cultural se expressa na variedade de costumes,
tradi¢des, linguas e expressdes artisticas que caracterizam as diferentes comunidades ao
redor do mundo. Assim como a diversidade biologica ¢ essencial para a preservacdo da
natureza, a diversidade cultural ¢ fundamental para o enriquecimento e a evolucdo da
humanidade.
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REVISAO DA LITERATURA
ORIGENS HISTORICAS DA FESTA DO DIVINO EM INDIAROBA

As origens histéricas da Festa do Divino remontam aos tempos coloniais do Brasil,
caracterizando-se como uma das mais antigas e significativas manifestagdes culturais e
religiosas do pais. Com raizes profundas na tradicao catdlica, essa festividade também
incorpora elementos das culturas indigena e africana, refletindo a diversidade e a riqueza
cultural do povo brasileiro.

Sendo assim as festas populares e as manifestagdes folcldricas refletem de modo geral
a presenga do sincretismo nas religides populares. Percebe-se, entretanto, que as religides
populares ultrapassam o conteudo do folclore. Podemos indicar entre outros o respeito por
seres, por lugares, por objetos, aos mais velhos, canticos e palavras sagradas, gestos, rituais
e a observacao de cerimdnias litirgicas minuciosas e complexas (FERRETTI, 2007, p.111).

Ao longo dos séculos, a Festa do Divino tem desempenhado um papel central na vida
das comunidades onde ¢ celebrada, marcando momentos de devogdo religiosa,
confraternizagao comunitaria e preservagao das tradi¢des ancestrais.

Nesse sentido, (SOUZA, 2012, p.01), o municipio de Indiaroba, anteriormente uma
freguesia e Vila do Espirito Santo, esta situado no litoral sul do estado, fazendo divisa com
a Bahia. Sua historia ¢ marcada por disputas territoriais entre as vilas de Abadia, na Bahia, e
Santa Luzia, em Sergipe, devido aos limites geograficos. Antes de se tornar uma freguesia,
quando ainda era conhecida como Ilha, sua padroeira era Nossa Senhora da Conceicao,
conforme relatos da tradigao oral.

Entretanto, segundo estudo de Souza (2012, p. 01) a historia local, em certo momento,
a imagem do Divino Espirito Santo foi trazida de Abadia para ser restaurada na capital da
provincia de Sergipe, Sao Cristovao. Apds a restauracdo, a imagem foi devolvida a Ilha com
a intengdo de ser transportada para Abadia de barco.

Ainda de acordo com os estudos de Souza (2012, p.01), durante a viagem de retorno,
um temporal surgiu, impedindo o prosseguimento da jornada e retendo a imagem na Ilha.
Este fendmeno climéatico se repetiu por trés vezes, quando os moradores de Abadia tentaram
levar a imagem de volta, resultando na permanéncia do Divino Espirito Santo em Indiaroba.

Sendo assim, os fieis decidem entdo deixar o Divino na Ilha, como padroeiro, ja que
este € o0 Seu desejo. Mudam o nome da povoagao para Espirito Santo cujo nome permanece
até a elevagdo da cidade quando modificam por conta de ter um Estado com o mesmo nome.
Desde entdo a festa se reveste de um sentimento de religiosidade profundo, entendendo aqui
os ritos liturgicos que sdo acompanhados por uma louvagao popular com a participagao do
Samba de Coco (danga dos negros) e batalhdao de espadas (fogos) com que saidam o Divino
na ultima noite da novena (Souza, 2012, p.01).

Ainda de acordo com Souza (2012, p.03), relatos de moradores mais antigos, como o
dr. Raimundo Mendonga, catolico convicto e devoto do Divino, tudo comegou por volta de
1811. A entdo Feira da Ilha, uma povoagdo a margem direita do rio Real, pertencente a Vila
de Santa Luzia da Capitania de Sergipe Del Rey, tinha como padroeira Nossa Senhora da
Conceicao, e do outro lado do mesmo rio, havia a povoacdo de Abadia, pertencente a
capitania da Bahia, com quem mantinha relagdes comerciais.
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INTEGRACAO DA FESTA DO DIVINO NO CURRICULO ESCOLAR E O
IMPACTO DA FESTA DO DIVINO NO ENSINO DA HISTORIA

A integracdo da Festa do Divino no curriculo escolar representa uma oportunidade
unica de conexao entre a historia local e o processo educacional. Ao incorporar essa tradi¢ao
cultural nas atividades escolares, os alunos t€ém a chance de vivenciar e compreender de
forma mais profunda as raizes historicas e culturais de sua comunidade. A Festa do Divino,
com seus rituais, simbolos e celebragdes, oferece um rico material para explorar em sala de
aula, proporcionando uma experiéncia de aprendizado enriquecedora e significativa.

Dessa forma, a cultura assume diversas formas ao longo do tempo e do espaco,
refletindo a originalidade e a pluralidade de identidades presentes nos grupos e sociedades
humanas. Essa diversidade cultural se expressa na variedade de costumes, tradi¢des, linguas
e expressOes artisticas que caracterizam as diferentes comunidades ao redor do mundo.
Assim como a diversidade bioldgica € essencial para a preservagdo da natureza, a diversidade
cultural ¢ fundamental para o enriquecimento e a evolucdo da humanidade. Fonte de
intercambio, inovagao e criatividade, ela constitui um patriménio comum da humanidade
que deve ser valorizado e protegido em prol das geracdes presentes e futuras (UNESCO,
2002).

Por sua vez, o impacto da Festa do Divino no ensino da Historia ¢ notavel, pois
permite aos alunos mergulharem na historia viva de sua propria regido. Através da analise
das origens histdricas da festa e de sua evolugdo ao longo do tempo, os estudantes podem
compreender ndo apenas os eventos passados, mas também as transformagdes sociais,
culturais e religiosas que moldaram a identidade local. Dessa forma, a Festa do Divino se
torna uma ferramenta pedagdgica poderosa para promover o conhecimento historico e a
consciéncia cultural entre os alunos.

Nesse sentido, as instituigdes precisam engajar-se ativamente no conhecimento e na
valorizagdo das culturas plurais, estabelecendo um didlogo continuo com a riqueza e
diversidade das contribuicdes familiares € comunitarias. Isso implica reconhecer e respeitar
as crencas € manifestacdes culturais presentes nas diferentes comunidades, fortalecendo
formas de atendimento que estejam alinhadas com os saberes e especificidades de cada grupo
(BRASIL, 2016, p. 56).

Além disso, ao explorar o impacto da Festa do Divino no ensino da Historia, os
educadores podem incentivar a reflexdo critica e o questionamento sobre as tradigdes e
praticas culturais. Os alunos tém a oportunidade de analisar as diferentes perspectivas sobre
a festa, seu significado e sua relevancia para a comunidade, desenvolvendo assim habilidades
de pensamento critico e analise histdorica. Ao fazerem conexdes entre o passado e o presente,
os estudantes se tornam mais conscientes de sua propria identidade cultural e das influéncias
historicas que moldaram sua comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre a integracdo da Festa do Divino no contexto escolar do Colégio Irinete
Cardoso Costa revelou a importincia dessa celebracdo ndo apenas como manifestacao
religiosa, mas também como elemento fundamental no processo educacional e na formagao
dos estudantes. Através da anélise das origens historicas da festa, sua evolugdo ao longo do
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tempo e seu impacto no ensino da Historia, foi possivel compreender como essa tradigao
cultural contribui para o enriquecimento do curriculo escolar e para o desenvolvimento
integral dos alunos.

A Festa do Divino representa uma oportunidade unica para os estudantes se
conectarem com as raizes histéricas e culturais de sua comunidade, vivenciando na pratica
os ensinamentos transmitidos em sala de aula. Além disso, ao explorar o significado
historico, cultural e religioso dessa festividade, os alunos desenvolvem habilidades de
pensamento critico, andlise historica e consciéncia cultural, tornando-se mais conscientes de
sua propria identidade e das influéncias histéricas que moldaram sua comunidade.

Sendo assim, considera-se que a integragcdo da Festa do Divino no curriculo escolar
requer o engajamento ativo das instituigdes educacionais na valorizacdo das culturas plurais,
estabelecendo um dialogo continuo com a diversidade presente nas diferentes comunidades.
Isso implica reconhecer e respeitar as crencas ¢ manifestagdes culturais locais, promovendo
uma educagdo que esteja alinhada com os saberes e as especificidades de cada grupo.

Assim, conclui-se que a “Festa do Divino” ndo apenas enriquece o ensino da Historia,
mas também fortalece os lagos comunitarios, promove a valorizagao da identidade cultural e
estimula o desenvolvimento de uma consciéncia histdrica critica entre os alunos.
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RESUMO

A historia de uma comunidade esta intrinsecamente ligada as suas instituigdes fundamentais, e entre clas, a
escola desempenha um papel crucial. Ao mergulharmos nas raizes histéricas de uma escola, ndo apenas
langamos luz sobre o seu desenvolvimento ao longo do tempo, mas também capturamos a esséncia ¢ a
identidade de uma comunidade. O objetivo geral para esse estudo é investigar as raizes historicas da escola para
compreender sua fundacdo e desenvolvimento, fortalecendo os lagos comunitarios e contribuindo para uma
identidade escolar mais solida. Nesse sentido, o samba de coco ¢ uma expressio cultural rica e vibrante que faz
parte do folclore nordestino de Indiaroba, SE, enraizado nas tradi¢des e na identidade do povo da regido. Em
especial, o samba de coco de Seu Manoel ¢ Dona Mocinha, destaca-se como uma manifestagdo emblematica
desse género musical e dancante, envolvendo toda a comunidade. Considerando a complexidade e a riqueza
das reflexdes apresentadas ao longo deste estudo, € possivel concluir que a investigagdo da trajetéria do Colégio
Prof* Irinete Cardoso Costa ¢ fundamental para compreender ndo apenas a histéria da institui¢ao, mas também
para valorizar sua identidade cultural e fortalecer os lagos comunitarios. Ao adotar uma abordagem qualitativa,
naturalistica e integrativa, este estudo permitiu uma analise profunda das origens da escola, bem como das
transformagoes observadas na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Historia local. Comunidade. Colégio Prof® Irinete Cardoso Costa. Passado, Raizes historicas.

SUMMARY

The history of a community is intrinsically linked to its fundamental institutions, and among them, the school
plays a crucial role. By delving into the historical roots of a school, we not only shed light on its development
over time, but also capture the essence and identity of a community. The general objective of this study is to
investigate the historical roots of the school to understand its foundation and development, strengthening
community ties and contributing to a more solid school identity. In this sense, the samba de coco is a rich and
vibrant cultural expression that is part of the northeastern folklore of Indiaroba, SE, rooted in the traditions and
identity of the region's people. In particular, the samba de coco of Seu Manoel and Dona Mocinha stands out
as an emblematic manifestation of this musical and dancing genre, involving the entire community. Considering
the complexity and richness of the reflections presented throughout this study, it is possible to conclude that
investigating the trajectory of the Prof® Irinete Cardoso Costa School is fundamental to understanding not only
the history of the institution, but also to valuing its cultural identity and strengthening community ties. By
adopting a qualitative, naturalistic, and integrative approach, this study allowed for a deep analysis of the
school's origins, as well as the transformations observed in contemporary society.

Keywords: Local history. Community. Prof* Irinete Cardoso Costa School. Past, Historical roots.

RESUMEN

La historia de una comunidad esta intrinsecamente ligada a sus instituciones fundamentales, y entre ellas, la
escuela desempefia un papel crucial. Al sumergirnos en las raices histdricas de una escuela, no solo arrojamos
luz sobre su desarrollo a lo largo del tiempo, sino que también capturamos la esencia y la identidad de una
comunidad. El objetivo general de este estudio es investigar las raices historicas de la escuela para comprender
su fundacion y desarrollo, fortaleciendo los lazos comunitarios y contribuyendo a una identidad escolar mas
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solida. En este sentido, el samba de coco es una expresion cultural rica y vibrante que forma parte del folclore
nordestino de Indiaroba, SE, arraigado en las tradiciones y en la identidad del pueblo de la region. En especial,
el samba de coco de Seu Manoel y Dona Mocinha, se destaca como una manifestacion emblematica de este
género musical y danzante, involucrando a toda la comunidad. Considerando la complejidad y la riqueza de las
reflexiones presentadas a lo largo de este estudio, es posible concluir que la investigacion de la trayectoria del
Colegio Prof* Irinete Cardoso Costa es fundamental para comprender no solo la historia de la institucion, sino
también para valorar su identidad cultural y fortalecer los lazos comunitarios. Al adoptar un enfoque cualitativo,
naturalista e integrador, este estudio permitié un analisis profundo de los origenes de la escuela, asi como de
las transformaciones observadas en la sociedad contemporanea.

Palabras clave: Historia local. Comunidad. Colegio Prof* Irinete Cardoso Costa. Pasado. Raices historicas.

INTRODUCAO

A historia de uma comunidade estd intrinsecamente ligada as suas instituicdes
fundamentais, e entre elas, a escola desempenha um papel crucial. Ao mergulharmos nas
raizes historicas de uma escola, ndo apenas langamos luz sobre o seu desenvolvimento ao
longo do tempo, mas também capturamos a esséncia e a identidade de uma comunidade.

De acordo Moreira e Candau (2003, p.161), o que caracteriza o universo escolar é a
relacdo entre as culturas, relagdo essa atravessada por tensdes e conflitos. Isso se acentua
quando as culturas critica, académica, social e institucional, profundamente articuladas,
tornam-se hegemonicas e tendem a ser absolutizadas em detrimento da cultura experiencial,
que, por sua vez, possui profundas raizes socioculturais.

Neste artigo, propde-se explorar a rica tapecaria do passado local do nosso colégio,
entendendo como eventos historicos, figuras proeminentes e narrativas culturais moldaram
ndo apenas o ambiente educacional, mas também os valores e tradicoes da nossa
comunidade. Ao fazé-lo, buscamos ndo apenas enriquecer nossa compreensao do passado,
mas também inspirar uma conexao mais profunda e significativa entre as geragdes presentes
e futuras da nossa comunidade escolar.

Por sua vez, trés perguntas norteadoras orientam o estudo sobre as raizes historicas
da comunidade escolar: (i) como os eventos histéricos locais influenciaram a fundagao e o
desenvolvimento da escola ao longo do tempo? (ii) quais figuras proeminentes da
comunidade desempenharam papeis significativos na historia da escola e como suas
contribui¢des moldam a identidade educacional e cultural do local? (iii) de que maneira as
tradi¢oes, valores e narrativas culturais da comunidade s3o transmitidos e refletidos no
ambiente educacional do colégio Prof* Irinete Cardoso Costa ao longo das geracdes?

Segundo Morin (2007, p. 76), como seres humanos, ndo devemos apenas buscar
dominar nosso ambiente, mas também nos empenhar em aprimora-lo e compreender o
contexto social em que estamos inseridos. Ele ressalta a importancia de incorporar trés tipos
de consciéncia: a consciéncia antropoldgica, que nos leva a reconhecer a unidade na
diversidade; a consciéncia ecoldgica, que nos incentiva a interagir socialmente com outros
individuos; e a consciéncia civica, que nos motiva a assumir responsabilidades sociais.

Sendo assim, Morin destaca a necessidade de uma consciéncia espiritual, que envolve
a capacidade de andlise critica, autocritica e compreensao mutua.

Sendo assim, a histéria da comunidade se entrelaga com a escola, um espelho vivo
de suas experiéncias e identidade. Ao explorar as raizes histdricas da escola, mergulha-se nas
narrativas que moldam o ambiente educacional e uni a comunidade. Neste estudo, busca-se

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



65 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

compreender as forcas que impulsionam a fundacdo e evolucao do colégio Prof* Irinete
Cardoso Costa ao longo dos anos, honrando tradi¢des passadas e fortalecendo a conexdo com
as raizes que sustentam o presente e futuro.

O objetivo geral para esse estudo ¢ investigar as raizes historicas da escola para
compreender sua fundagdo e desenvolvimento, fortalecendo os lagos comunitarios e
contribuindo para uma identidade escolar mais sélida.

Por sua vez, os objetivos especificos tragados sdo: (i) identificar os principais eventos
histéricos locais que influenciaram a fundagao e evolucao da escola; (ii) analisar o papel de
figuras proeminentes da comunidade na historia da escola e seu impacto na identidade
educacional e cultural; (iii) mapear as tradigdes, valores e narrativas culturais transmitidos
ao longo do tempo no ambiente educacional da escola, visando fortalecer os lagos entre as
geracdes presentes e futuras da comunidade escolar.

Justifica-se este estudo como essencial para compreendermos a trajetdria do colégio
Prof* Irinete Cardoso Costa, valorizando a identidade cultural, fortalecendo os lagos
comunitarios e aprendendo ligdes importantes para orientar o presente e o futuro da
instituicao.

Este estudo seguird uma abordagem qualitativa ou naturalistica, que segundo Bodgan
e Biklen (1982), envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (Soares 2019, p.2 apud Liidke; André,
2014, p.14).

Por sua vez, a analise dos artigos e da literatura foi integrada a uma contextualizagdo
das transformacdes observadas na sociedade contemporanea. Isso incluiu consideragdes
sobre avangos tecnoldgicos, mudangas culturais e sociais, € como esses elementos impactam
o processo educacional

A pesquisa documental envolvera a analise de registros de artigos, dissertacdes, tese
no google académico e publicagdes académicas em revistas. Os dados serdo analisados de
forma indutiva, permitindo a identificagdo de padrdes, € temas relevantes sobre as raizes
historicas da escola e sua relagdo com a comunidade.

REVISAO DA LITERATURA

EXPLORANDO OS VINCULOS TEMPORAIS: UMA JORNADA PELAS ORIGENS
DA ESCOLA

Para compreender a complexidade da educagdo atual, ¢ essencial se aventurar por
uma jornada que se remonta as origens da escola. As raizes da educagao formal podem ser
encontradas em civilizagdes antigas, como a Mesopotamia, o Egito e a Grécia. Nessas
sociedades, as escolas surgiram como instituicdes dedicadas a transmitir conhecimento e
habilidades fundamentais para o progresso social.

De acordo com Vasconcelos (2020, p.10) ao escrever "Pedagogia do Oprimido",

Freire afirma que a escola tem uma funcdo conservadora, refletora e reprodutora das
desigualdades e injusticas sociais. No entanto, ele argumenta que a escola também pode
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ser um instrumento de resgate da cidadania. Segundo Freire, muitas vezes a estrutura
educacional tradicional perpetua as hierarquias sociais ao reproduzir os valores, as normas
e os sistemas de poder dominantes na sociedade. Isso ocorre através de praticas
pedagdgicas que ndo incentivam o pensamento critico nem promovem a participagdo ativa
dos estudantes na constru¢ao do conhecimento.

No entanto, Freire acredita que ¢ possivel transformar essa realidade por meio de uma
educagao libertadora, que empodere os oprimidos, promova a conscientizagao sobre as
injusti¢as sociais e estimule a acdo coletiva para a transformagdo da sociedade. Dessa
forma, a escola pode se tornar um espaco de resisténcia e de constru¢ao de uma cidadania
ativa e emancipadora.

Segundo Vasconcelos (2020, p.12) [...) a educagdo pode ajudar a converter os
excluidos em sujeitos da sua historia e para que essa conversao ocorra, nao serve qualquer
tipo de educagdo, mas uma educagdo libertadora, reflexiva, critica e dirigida a
responsabilidade social e politica”.

Ressaltando que, inicialmente, a educacdo era muitas vezes um privilégio da elite,
servindo para perpetuar a hierarquia social e preservar a heranga cultural. No entanto, ao
longo do tempo, o conceito de educacdo expandiu-se, com institui¢des surgindo para
atender a uma gama mais ampla de pessoas. Na Idade Média, por exemplo, as escolas
monasticas na Europa desempenharam um papel crucial na disseminac¢ao do conhecimento,
com as ordens religiosas exercendo influéncia significativa nesse processo.

O surgimento da Revolugdo Industrial marcou um ponto de viragem na historia da
educacdo. Com a chegada da producdo em massa e da urbanizagdo, surgiu a necessidade
premente de uma mao-de-obra letrada e qualificada. Assim, a revolucdo industrial foi como
uma espécie de separador, uma marca profunda na Historia que tragou um momento de
viragem, de alteracdo na vida quotidiana dos individuos (S4, 2020, p.20 apud Lucas, 2002,
p.41).

A exemplo dos operarios que passaram a sentirem-se consideravelmente mais
valorizados, demonstrando-o no seu esforgo laboral (Taylor, 2014, p.49), produzindo mais,
em menos tempo e com qualidade (Taylor, 2014, p.81). Nesse sentido, o reconhecimento
do valor e da importancia do trabalho ¢ essencial para o bem-estar e a produtividade dos
trabalhadores em qualquer contexto. Quando os operarios se sentem valorizados e
respeitados em seus empregos, isso ndo apenas melhora sua autoestima, mas também
motiva-os a se dedicarem com mais empenho e entusiasmo as suas tarefas.

Essa valorizagdo pode se manifestar de diversas formas, desde o reconhecimento
verbal até recompensas tangiveis, como aumentos salariais ou oportunidades de
crescimento profissional.

Assim, como resposta, a0 movimento, sistemas de educacdo publica foram
estabelecidos em muitos paises, visando fornecer alfabetizacdo basica e nogdes de
matematica para as massas. No século XX, observaram-se mais reformas, incluindo a
institui¢do do ensino obrigatorio e a expansdo das oportunidades de educagao superior.
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AVANCOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO

Na era contemporanea, a educagdo comegou a evoluir em resposta as mudangas
sociais € aos avangos tecnologicos. O surgimento de tecnologias digitais revolucionou a
aprendizagem, oferecendo novas oportunidades de colaboracdo, inovagdo e instrucio
personalizada. Além disso, a busca por uma educagao inclusiva e equitativa permanece
como um objetivo central, impulsionando esfor¢os para enfrentar disparidades de acesso e
qualidade em todo o mundo. Ao explorar os vinculos temporais que conectam passado,
presente e futuro, ganhamos insights sobre a natureza dindmica da educagdo e sua
importancia duradoura na formag¢ao do progresso humano.

Assim, de acordo a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2° a oferta de
itinerarios formativos pelas escolas deve ser adaptada a realidade local, considerando os
desejos da comunidade escolar e os recursos disponiveis. Os itinerarios devem
proporcionar oportunidades concretas aos discentes, para que eles possam desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e autdnoma na sociedade e no mercado
de trabalho. Para isso, € essencial que os itinerarios promovam o protagonismo juvenil e se
organizem em torno de quatro eixos principais: investigacao cientifica, processos criativos,
mediagdo e intervencdo sociocultural, e empreendedorismo. Cada eixo visa aprofundar
conhecimentos e habilidades especificas que possam ser aplicados na resolugdo de
problemas locais e coletivos.

A educagdo sempre foi um reflexo das necessidades e demandas da sociedade em que
estd inserida. Na era contemporanea, estamos testemunhando uma evolu¢do sem
precedentes, impulsionada pelas rapidas mudangas sociais e pelos avangos tecnoldgicos.

O surgimento e a proliferacdo das tecnologias digitais tém sido especialmente
transformadores, revolucionando a maneira como aprendemos e ensinamos. Essas
ferramentas oferecem oportunidades sem fim para colaboracgdo entre alunos e professores,
que facilitam a inovagao educacional e permitem a personalizacao do ensino para atender
as necessidades individuais de cada estudante.

Todavia, o avango tecnologico da ltima década contribuiu com a disseminacdo em
massa dos dispositivos modveis por todo o mundo, principalmente entre jovens,
adolescentes e criancas que se encantam com maior facilidade pelos recursos disponiveis.
Os dispositivos moveis permitem acesso rapido a informagdes em qualquer local, inclusive
no ambiente escolar (FERREIRA et al., 2015; p. 694).

Além disso, a busca por uma educacdo inclusiva e equitativa tornou-se um objetivo
central em todo o mundo. Reconhecemos cada vez mais a importancia de enfrentar as
disparidades de acesso e qualidade na educagdo, garantindo que todos os individuos,
independentemente de sua origem ou circunstancia, tenham a oportunidade de desenvolver
todo o seu potencial. Isso requer nao apenas politicas e programas especificos, mas também
um compromisso profundo com a justi¢a social e a igualdade de oportunidades.

Na exploragao das diversas linguagens, os jovens devem refletir sobre elementos
discursivos, composicionais e formais em diferentes semioses: visuais, sonoras, verbais e
corporais. Com o avango das tecnologias digitais, os textos e discursos atuais sao cada vez
mais hibridos e multissemidticos, incorporando diferentes sistemas de signos em sua
constituicdo. (BNCC, 2017, p.486).
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Portanto, ao explorar os vinculos temporais que conectam o passado, o presente € o
futuro da educagao, somos confrontados com a natureza dindmica desse campo e a medida
que avangamos, ¢ fundamental que permanegamos atentos as licdes aprendidas ao longo
da historia, enquanto abragamos a inovagao e nos adaptamos as necessidades em constante
mudanga da sociedade.

Nesse sentido, € comum observar pessoas cada vez mais jovens portando telefones
celulares modernos ¢ dominando facilmente todos os recursos encontrados neles. Nessa
perspectiva, ¢ relevante que haja a utilizagdo desses dispositivos para auxiliar o
desenvolvimento e pratica de diversas atividades (JESUS et al., 2016).

Afinal, a educagdo desempenha um papel fundamental na formagdo do progresso
humano, capacitando individuos e comunidades a enfrentar os desafios do presente e a
construir um futuro mais promissor e inclusivo para todos.

TRADICOES ENRAIZADAS: HERANCAS CULTURAIS E VALORES
TRANSMITIDOS AO LONGO DAS GERACOES PELO SAMBA DE COCO DE
“DONA MOCINHA” LEVANDO A INTERACAO ENTRE ESCOLA E
COMUNIDADE

O samba de coco € uma expressdo cultural rica e vibrante que faz parte do folclore
nordestino de Indiaroba, SE, enraizado nas tradi¢gdes e na identidade do povo da regido.
Em especial, o samba de coco de Seu Manoel e Dona Mocinha, destaca-se como uma
manifestagdo emblematica desse género musical e dancante, envolvendo toda a
comunidade. A cultura mantém sua centralidade no cenério contemporaneo, destacando
seu papel constitutivo em todos os aspectos da vida social (MOREIRA e CANDAU, 2003,
p.26 apud HALL 1997)

Nesse sentido, € relevante destacar que ¢ um ritmo originario das comunidades rurais
e quilombolas do Nordeste brasileiro, o samba de coco ¢ marcado pela cadéncia dos
tambores, pelos passos ritmados dos dancarinos e pela energia contagiante que envolve
quem participa. Seu Manoel e Dona Mocinha personificam essa tradicdo em Indiaroba,
preservando e difundindo essa forma de expressao cultural.

Por sua vez, grupos de samba de coco, de Reisados, Blocos Carnavalescos, Fanfarras,
Capoeira e outros, apesar de serem tipicos de outros Estados, apresentam especificidades
que s6 sao encontradas aqui, sendo estas, percebidas através das batidas dos tambores, dos
rituais teatralizados, dos personagens que enveredam o folclore popular, na musicalidade
e no numero de participantes, que pode variar de acordo com cada manifestacdo.
Ressaltando que o samba de coco de Seu Manoel e Dona Mocinha, se apresentam em
diversas festas populares do calendério nacional como carnaval, festas juninas, festejos
natalinos, além de participarem de diversos eventos particulares (PEREIRA, 2018, p.27).

A histéria do samba de coco de Seu Manoel e Dona Mocinha remonta as raizes
africanas e indigenas presentes na regido de Indiaroba, evidenciando a diversidade e a
riqueza cultural deste territorio. Por meio da musica, da danga e das letras das cangdes, o
samba de coco transmite mensagens de resisténcia, alegria, amor e pertencimento,
refletindo as vivéncias e os valores da comunidade no som da cuica, da percussdo da musica
improvisada e musicas raizes.
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Nesse sentido, a percussao destaca-se como uma das modalidades mais influentes
nesse contexto, impulsionando iniciativas coadjuvantes ao desenvolvimento humano por
meio de propostas socioeducativas. Ela representa simbolicamente as estratégias de
formagao educacional." (SANTOS, Catherine, 2017, p.41-42)

Além de ser uma forma de lazer e entretenimento, o samba de coco também
desempenha um papel importante na preservagdo da memoria e da identidade cultural.

Por meio das apresentagdes de Seu Manoel e Dona Mocinha e de outros grupos que
mantém viva essa tradi¢do, as geragdes mais jovens tém a oportunidade de conhecer e
valorizar suas raizes culturais. Seu Manoel e Dona Mocinha, com seu samba de coco, sdo
verdadeiros guardidoes dessa heranga cultural, transmitindo conhecimento e emogao por
meio de sua arte.

Suas apresentagdes sdo momentos de celebracdo e de conexdo com as raizes,
reafirmando a importancia do samba de coco como parte integrante da identidade cultural
de Indiaroba. O samba de coco ¢ uma manifestagdo cultural profundamente enraizada na
identidade de Indiaroba.

A caracteristica distintiva do ambiente escolar ¢ a interagdo entre diversas culturas,
uma interagdo permeada por tensdes e conflitos. Essa dinamica se intensifica quando as
culturas critica, académica, social e institucional, estreitamente interligadas, assumem
posic¢des hegemonicas e tendem a ser absolutizadas em detrimento da cultura experiencial,
que, por sua vez, possui raizes socioculturais profundas (MOREIRA ¢ CANDAU, 2003,
p.161).

Essa forma de expressao artistica ndo apenas reflete a rica heranga cultural da regido,
mas também ¢ transmitida de geracdo em geragdo, fazendo parte da vida cotidiana das
pessoas. Através do samba de coco, pais e maes passam para seus filhos e filhas ndo apenas
uma tradi¢do musical, mas também valores, historias e experiéncias que moldam sua
identidade e pertencimento a comunidade.

Essa cultura do samba de coco estd entrelagada com o contexto da educagdo em
Indiaroba. Nas escolas e nas comunidades locais, as criangas e jovens aprendem sobre essa
tradicdo cultural, participando de apresentacdes e eventos relacionados ao samba de coco.
Além disso, muitas vezes, o proprio ambiente educacional incorpora elementos do Samba
de Coco em suas atividades curriculares, reconhecendo a importancia dessa manifestagao
cultural na formagao dos estudantes.

Assim, a problematica das relagdes entre escola e cultura ¢ inerente a todo processo
educativo. Nao héd educagdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histérico em que se situa (Moreira e Candau 2003, p.159).

Assim, o samba de coco nao ¢ apenas uma forma de entretenimento ou de expressao
artistica, mas também desempenha um papel fundamental na preservagao da identidade
cultural de Indiaroba. Ao passar de pais para filhos, essa tradicdo se mantém viva e
pulsante, conectando as pessoas com suas raizes e fortalecendo o senso de comunidade e
pertencimento na vida dos educandos do colégio Prof* Irinete Cardoso Costa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a complexidade e a riqueza das reflexdes apresentadas ao longo deste
estudo, € possivel concluir que a investigacao da trajetoria do Colégio Prof* Irinete Cardoso
Costa ¢ fundamental para compreender ndo apenas a histdria da institui¢ao, mas também para
valorizar sua identidade cultural e fortalecer os lagos comunitarios. Ao adotar uma
abordagem qualitativa, naturalistica e integrativa, este estudo permitiu uma analise profunda
das origens da escola, bem como das transformacdes observadas na sociedade
contemporanea.

A revisao da literatura revelou a importancia histérica da educagao e seus vinculos
temporais, desde as civilizagdes antigas até os dias atuais, destacando como a escola pode
ser tanto conservadora quanto transformadora das desigualdades sociais. Além disso, foi
discutido o papel dos avangos tecnoldgicos na educagdo, ressaltando a necessidade de uma
abordagem inclusiva e equitativa.

A andlise do samba de coco de "Dona Mocinha" proporcionou insights sobre a
importincia da preservagdo da heranca cultural e dos valores transmitidos ao longo das
geracdes. Essa manifestagdo artistica ndo so reflete a identidade de Indiaroba, mas também
fortalece os lagos comunitérios e contribui para a formagao dos estudantes do Colégio Prof*
Irinete Cardoso Costa.

Portanto, este estudo reforca a necessidade de uma educagdo que seja sensivel as
necessidades e contextos locais, promovendo o protagonismo dos estudantes e valorizando
a diversidade cultural. Ao reconhecer e integrar as tradi¢cdes enraizadas na comunidade, a
escola pode desempenhar um papel significativo na constru¢do de um futuro mais inclusivo
e promissor para todos.
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RESUMO

O artigo aqui apresentado teve como objetivo discutir a relagdo gestdo democratica e cidadania no seio da escola,
analisando a importancia desse tipo de gestdo na formacdo dos educandos para o exercicio da cidadania. Sdo
apresentadas discussdes e reflexdes sobre o tema, buscando analisar como se da a gestdo democratica na escola
e qual a sua importancia para o desenvolvimento da formacéo cidada de seus educandos. Para isso, foi utilizada
uma abordagem tedrica qualitativa e bibliografica, no qual autores como Vieira(1996), Luck(2000), Ficagna e
Orth(2010), Sartori e Segat(2011), entre outros que fazem mengdo a tematica, prestaram suas contribuicdes.
Diante disso, verificou-se que ¢ através de uma gestdo democratica que os educandos dialogam e opinam de
maneira ativa nas ac¢des e decisdes da escola, passando a se ver como parte efetiva dela. Os gestores ndo sdo mais
que lideres, que fazem essa ponte abrindo caminhos e escutando todos os segmentos (alunos, professores,
funcionarios, pais e comunidade) nas tomadas de decisdes. No entanto, constatou-se que a gestdo democratica
ndo busca a consciéncia cidada apenas através da participagdo efetiva de todos, mas também mediante um projeto
politico pedagogico que, entre outras coisas, valoriza a transmissdo de saberes cientificos, sem, no entanto,
renunciar a conteudos voltados para a construgdo de valores educativos e morais, pois os mesmos estimulam nos
educandos o senso critico e participativo, fazendo com que aprendam a conviver e solucionar os problemas e
desafios sociais, tornando-se cidadaos ativos na sociedade.

Palavras-chave: Gestdo democratica. Ensino-aprendizagem. Cidadania.

SUMMARY

The aim of the article presented here is to discuss the relationship between democratic management and
citizenship within schools, analyzing the importance of this type of management in training students to exercise
citizenship. Discussions and reflections on the subject are presented, seeking to analyze how democratic
management takes place in schools and how important it is for the development of citizenship training for its
students. To do this, a qualitative theoretical and bibliographical approach was used, in which authors such as
Vieira (1996), Liick (2000), Ficagna and Orth (2010), Sartori and Segat (2011), among others who mention the
subject, made their contributions. In view of this, it was found that it is through democratic management that
students can dialog and have an active say in the school's actions and decisions, seeing themselves as an effective
part of it. Managers are nothing more than leaders, who bridge the gap by opening up paths and listening to all
segments (students, teachers, staff, parents and the community) in decision-making. However, it was found that
democratic management does not seek citizen awareness only through the effective participation of all, but also
through a political pedagogical project that, among other things, values the transmission of scientific knowledge,
without however giving up content aimed at building educational and moral values, because they stimulate in
students a critical and participatory sense, making them learn to live together and solve social problems and
challenges, becoming active citizens in society.

Keywords: Democratic management. Teaching and learning. Citizenship.

RESUMEN

El articulo que aqui se presenta tiene como objetivo discutir la relacion entre gestion democratica y ciudadania
en la escuela, analizando la importancia de este tipo de gestion en la formacion de los alumnos para el ejercicio
de la ciudadania. Se presentan discusiones y reflexiones sobre el tema, buscando analizar como se da la gestion
democratica en las escuelas y qué importancia tiene para el desarrollo de la formacion ciudadana de los alumnos.
Para ello, se utilizo6 un abordaje cualitativo teodrico y bibliografico, en el que hicieron sus aportes autores como
Vieira (1996), Liick (2000), Ficagna y Orth (2010), Sartori y Segat (2011), entre otros que mencionan el tema.
Ante esto, se encontrd que es a través de la gestion democratica que los alumnos dialogan y opinan activamente
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sobre las acciones y decisiones de la escuela, viéndose como parte efectiva de la misma. Los gestores no son mas
que lideres que tienden puentes abriendo caminos y escuchando a todos los segmentos (alumnos, profesores,
personal, padres y comunidad) en la toma de decisiones. Sin embargo, se constatd que la gestion democratica no
solo busca la concienciacion ciudadana a través de la participacion efectiva de todos, sino también a través de
un proyecto politico pedagogico que, entre otras cosas, valora la transmision de conocimientos cientificos, sin
por ello renunciar a contenidos dirigidos a la construccion de valores educativos y morales, ya que éstos
estimulan el sentido critico y participativo en los alumnos, capacitandolos para aprender a convivir y resolver
problemas y desafios sociales, convirtiéndose en ciudadanos activos en la sociedad.

Palabras clave: Gestion democratica. Ensefianza y aprendizaje. Ciudadania

INTRODUCAO

O presente artigo tem como tematica central a relagdo entre gestdo democratica e a
formagdo cidada dos educandos. A relevancia desse tema reside na compreensao de que o
exercicio da cidadania ¢ fundamental para uma convivéncia saudavel e justa em sociedade.

Nesse contexto, a escola desempenha um papel crucial como agente formal de
formagdo cidada, incumbida da responsabilidade de guiar os educandos nesse processo. Essa
responsabilidade ¢ compartilhada entre uma gestdo escolar eficaz e as praticas pedagogicas
voltadas para a promocao do desenvolvimento integral do educando. Portanto, este artigo
busca explorar a intersecdo entre a gestdo democratica nas escolas e sua contribuicao para a
formacao de cidadaos conscientes, criticos e participativos, reconhecendo o educando como
o principal produto desse processo.

Para tanto, tem como objetivo geral, analisar, a partir de uma abordagem tedrica
qualitativa e bibliografica, a importancia de uma gestdo democratica na formagdo dos
educandos para o exercicio da cidadania. Para alcancar esse objetivo, o atual trabalho tem a
intencdo de fornecer dados meticulosamente investigados, tendo em vista apresentar
discussoes e reflexdes sobre a relacdo gestdo democratica e cidadania no seio da escola.

A educacao se da de duas formas, educagao informal e educacao formal. A educagao
informal ocorre em diversos espacos e lugares, dentre os quais podemos destacar: a familia, a
igreja, o sindicato, o clube. Ja a educagdo formal acontece na escola, onde o processo ¢
sistematizado organizadamente, com conceitos e saberes técnicos, cientificos, historicos e
matematicos. Percebe-se que ambas se concretizam a partir dos vinculos que as pessoas
estabelecem com diferentes conjuntos sociais, ocorrendo na pratica, na experiéncia
vivenciada. Assim sendo, podemos dizer que a educacgdo, de uma forma geral, ¢ uma pratica
social, e enquanto pratica social, precisamos identificar a fun¢do dessa educagdo formal,
representada pela escola, e indagar para qual caminho esta direcionando os seus educandos.

Nesse sentido, a escola precisa cumprir seu papel no que se refere a formagao da
cidadania, sendo um espago democratico onde os educandos tenham oportunidade de
desenvolver sua identidade e autonomia. Para que isso ocorra ela precisa estar preparada para
mudancas, sustentando-se em um tipo de gestdo que compreenda as relagdes sociais que
acontecem no seio da sociedade e sdo refletidas pela escola.

Pensar em uma gestdo voltada para a formagao da cidadania ¢ pensar em uma gestao
que lidere a escola para ir além da transmissao de saberes cientificos; ¢ pensar em uma gestao
que tenha agdes tomadas e compartilhadas por alunos, professores, pais, funciondrios e
comunidade; € pensar em uma gestdo que tenha, acima de tudo, compromisso na formacao de
cidadaos que conhecam seus limites e papeis na sociedade. Acreditamos, portanto, que o inico
tipo de gestdo capaz de cumprir com todos os requisitos citados € a gestdo democratica.
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A gestdo democratica ¢ promulgada como um dos principios orientadores dos sistemas
educacionais, mediante definido pela Constitui¢do Federal de 1988, que se soma a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB (Lei n° 9394/96) no firmamento deste modelo
de gestdo como o pretendido para as escolas. Para tanto, a gestio democratica toma base na
participagdo dos diversos atores educacionais (alunos, professores, pais, funciondrios,
gestores ¢ comunidade) no processo de planejamento das atividades e agdes a serem
desenvolvidas na instituigao.

Acreditamos assim, que a gestdo democratica na escola, por ter sua base em atitudes e
acoes onde se privilegia a participagao de todos os segmentos da comunidade escolar, tendo
0S mesmos como sujeitos ativos em todo processo escolar, ¢ capaz de direcionar o caminho
dos educandos rumo a formacao da cidadania.

Dessa maneira, este trabalho objetiva, a partir de uma abordagem teorica qualitativa e
bibliografica, apresentar discussdes e reflexdes sobre a relagdo gestdo democratica e cidadania
no seio da escola, analisando a importancia desse tipo de gestdo na formacao dos educandos
para o exercicio da cidadania.

FUNDAMENTACAO TEORICA
EDUCACAO E CIDADANIA

A escola tem como fungdo principal socializar o conhecimento, mas ¢ seu dever atuar
na formacdo integral dos educandos, promovendo o pleno desenvolvimento dos mesmos
enquanto cidaddos criticos e conscientes. Assim, ¢ fundamental que as questdes da vida em
sociedade, fora dos muros da escola, fagam parte do curriculo escolar, levando questdes como
a ética ao centro das reflexdes e o exercicio da cidadania como objetivo a ser alcancado.

Cidadania, conforme a defini¢do do dicionério Aurélio “¢ a qualidade ou estado do
cidadao” (FERREIRA, 1986, p. 403). Entende-se por cidaddo “o individuo no gozo dos
direitos civis e politicos de um Estado, ou no desempenho de seus deveres para com este”
(Ferreira, 1986, p. 403).

Segundo Vieira (1996), o exercicio da cidadania se da pela participacao do sujeito em
todos os aspectos da organizagdo e condugdo da vida privada e coletiva e a habilidade que este
adquire para operar escolhas.

A Constituicao Federal do Brasil, em seu artigo 205, cita:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988, online)

Sendo assim, percebemos a preocupacao do estado para que a educagdo, fomentada
pela sociedade, proporciona a todos a dignidade humana. Dignidade essa que entendemos
como sinénimo de formagdo para o exercicio da cidadania, envolvendo a preparacdo dos
educandos para a compreensao do mundo do trabalho e da vida em sociedade.

A cidadania deve ser entendida ndo s6 como uma busca de direitos e deveres que
permitam aos cidaddos participar da vida politica e publica, mas também deve ser vista em
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um sentido mais amplo, no qual o objetivo nao seja sé garantir os direitos politicos e sociais,
e sim lutar por uma vida digna.

Segundo Ficagna e Orth (2010), a simples transmissdo dos conteudos e da cultura
construida na escola, ndo prepara o aluno para as exigéncias da sociedade atual. Enquanto no
mundo exterior & escola as coisas se movem rapidamente, os alunos permanecem confinados
dentro das quatro paredes passivamente, ouvindo os professores ou realizando atividades. Na
sociedade atual, essa realidade ja nao faz mais sentido, precisamos quebrar com esse
paradigma. E na escola que as criangas e os jovens passam a maioria do tempo, convivem com
pessoas com pensamentos e atitudes diferentes das suas, tendo lagos afetivos e emocionais. E
na escola, entdo, que as criangas t€ém sua iniciagdo para um convivio em sociedade. Sendo
assim, nada mais natural do que preparar essas criangas para o exercicio pleno da cidadania.

Educar para a cidadania ¢ ensinar a agir com respeito, solidariedade, responsabilidade
e tolerancia. E mostrar que vivemos em sociedade e todos somos responsaveis com o que
acontece na vida coletiva, da comunidade e do pais.

Uma educacdo para a cidadania ¢ essencial para a constru¢do de uma democracia social
e deve ser pautada na justica, na igualdade, na liberdade e, principalmente, na participacao
ativa de todos os membros da comunidade escolar, ou seja, alunos, professores, funciondrios,
pais e gestores.

Sartori e Segat (2011) defendem a necessidade de oferecer aos estudantes uma
educacdo que os leve a refletir mais, a compreender melhor seus direitos e obrigagdes, visando
transforma-los em pessoas autonomas, livres e responsaveis.

Sendo a finalidade principal da educagdo a formacao de cidaddos, entdo, a qualidade
da educacdo precisa estar voltada para esse fim e precisa sustentar-se em um tipo de gestao
que propicie o exercicio da cidadania, promovendo a participacdo de todos os segmentos que
compdem a escola, além da comunidade local externa.

Partindo do conceito que a escola ¢ um espago no qual o conhecimento ¢ produzido, a
forma de producdo passada nos dias atuais ndo estd atendendo as necessidades basicas dos
educandos e nem dos educadores. Ainda somos “reféns” de conceitos ultrapassados e de
valores que ndo condizem com a nova realidade. Existe uma barreira a ser rompida em relagao
a novas metodologias implantadas e modernizadas que visam uma forma de educar mais
coletiva, mais dindmica, mais qualitativa, no qual se ¢ ultrapassado os muros escolares em
busca de interagdo com a sociedade civil. A realidade atual € outra e precisamos nos ajustar a
ela. Nas palavras de Haddad: “Outros aspectos devem ser levados em consideragdo, como o
envolvimento da comunidade, as pressdes sociais e de natureza cultural que estdo presentes
na escola” (Haddad, 2004, p. 5).

Precisamos romper com o conceito tradicional de curriculo. Ele deve ser considerado
como uma consequéncia histérica, produto de uma variedade de influéncias sociais, politicas
e pedagogicas que expressam € organizam os saberes que embasam as praticas escolares na
formacao dos sujeitos que, também, sao historicos e sociais. Esse curriculo deve garantir aos
alunos a transposi¢ao dos conhecimentos construidos socialmente pela humanidade (culturais,
cientificos, artisticos, etc.). A esse respeito, Saviani diz:

[...] o que ndo é produzido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir direta e

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



76 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
historica e coletivamente pelo conjunto de homens. Assim, o objeto da educagéo diz
respeito, a identifica¢do dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que se tornem humanos, ¢ de outro lado,
concomitante, a descoberta de formas mais adequadas para atingir esse objetivo
(SAVIANI, 2008, p.11-22).

A nossa pratica pedagogica, talvez inconscientemente, esteja mais preocupada em
cumprir os conteudos, sem levar em conta os aspectos subjetivos que compdem a formagao
integral dos educandos. Boa parte dos conhecimentos valorizados tradicionalmente pela
escola ndo fazem parte da realidade vivenciada pelos alunos e serdo dificilmente utilizados
pelos mesmos. Entendemos que ndo basta ensinar a ler, escrever e fazer contas. Formar ¢
muito mais que isso. A escola deve levar o aluno a pensar, a desenvolver suas potencialidades
cognitivas e emocionais, mas sem renunciar a aquisicdo de contetidos significativos,
conteidos que o ajude na convivéncia em uma sociedade onde seus direitos sdo
constantemente suprimidos. A escola precisa ¢ necessita articular educacao escolar e vida.
Assim, ¢ fundamental que os aspectos relacionados a convivéncia em sociedade sejam
integrados ao curriculo escolar.

Conceitos como justi¢a, respeito, solidariedade e amor ao préoximo, devem ser
trabalhados de modo que os alunos reconhecam seus limites nas agdes e nas interacdes
interpessoais a partir de valores construidos e discutidos por todos. Assim sendo, a escola
precisa e deve assumir, em todos os niveis ¢ modalidades, a fungdo social de formar alunos
aptos na constru¢do de conhecimentos, valores e atitudes que os tornem cidadaos criticos,
éticos, participativos e que exer¢am em plenitude a cidadania.

Para isso, ela deve estar preparada para possibilitar condi¢cdes para que a sociedade
ingresse em seu meio. Preparacdo que se dd mediante um trabalho persistente, de um processo
de conquista das comunidades escolar e local, de uma gestdo que seja compromissada com
mudangas e que tenha como principio basico uma gestdo democratica.

GESTAO DEMOCRATICA E PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A gestdo democratica na educacgao, ou seja, aquela com a participagao da comunidade
escolar no Projeto Politico Pedagogico e em colegiados (associacdo de pais e mestres,
conselhos escolares), bem como em reunides € assembleias, ¢ um dos principios assegurados
pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu artigo 206, VI. E assegurada também,
como principio fundamental na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo - LDB, que diz em seus artigos 3°, 14 e 15 (Brasil,1996):

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...]VIII — gestao democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislagao
dos sistemas de ensinol...]

Art.14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

L. participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico
da escola;

II.participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes]...]
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Art.15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacgdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa ¢ de gestdo financeira, observadas as normas de direito financeiro
publico.

Assim sendo, ¢ preciso uma gestdo escolhida e respaldada nos principios
democraticos, onde essa participacao seja abragada por toda a comunidade escolar, tanto na
elaboragdo e avaliacdo das politicas educacionais, quanto na supervisao de sua
implementagao.

Em uma sociedade que busca ser justa e igualitaria, ndo ha mais lugar para uma gestao
autoritaria, centralizadora. A escola atual precisa direta ou indiretamente de incorporagdes e
grupos sociais que atuem conjuntamente com a mesma, dando-lhe legitimidade. O papel da
escola nao pode ser mais o da simples transmissao de contetidos, ele precisa ser reestruturado
para poder formar pessoas capazes de participar ativa e conscientemente da sociedade. Para
isso ela tem que buscar e exercer, em prol da cidadania, sua autonomia financeira, pedagdgica,
administrativa e cultural, pois ¢ através da autonomia que relagdes sociais democraticas
emergem.

De acordo com Gadotti,

[...] descentralizacdo e autonomia caminham juntas. A luta pela autonomia da escola
insere-se numa luta maior pela autonomia no seio da propria sociedade. Portanto, é
uma luta dentro do instituido, contra o instituido, para instituir outra coisa. A eficacia
dessa luta depende muito da ousadia de cada escola em experimentar o novo
caminho de construg@o da confianga na escola ¢ na capacidade de ela resolver seus
problemas por ela mesma, confianca na capacidade de autogovernar-se (GADOTTI,
1995, p. 202).

Democracia, autonomia e cidadania estdo interligadas entre si, formando um tripé que
deve formar a base da educagdo. Nao pode haver democracia no ambiente escolar sem a
conquista da autonomia, pois ela abre espago para a descentralizagdo de poder, eliminando as
diversas instancias de poderes intermediarios. Assim, havendo autonomia, criam-se espagos
para que as praticas de formacdo da cidadania sejam incorporadas no ambiente escolar. Essa
autonomia ndo se limita apenas aos professores, pais ou gestores, mas sim uma combinagao e
equilibrio de poderes desses grupos, um conceito social e politico, uma interagdo entre os
diversos membros que compdem a escola.

Para ocorrer a organizagdo de uma instituicdo a esse nivel, seja ela educativa ou nao,
€ necessario que haja planejamento das ideias e agdes que irdo nortear a pratica individual ou
coletiva em um determinado ambito. Planejamento esse, que precisa ser realizado em
conjunto, com a participacdo de todos os segmentos envolvidos com a escola.

Nas palavras de Padilha:

O ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo sobre a agao;
processo de previsdo de necessidades e racionalizagdo de emprego de meios
(material) e recursos (humanos) disponiveis visando a concretizagdo de objetivos
em prazos determinados e etapas definidas (PADILHA, 2001, p.30).

Deste modo, o ato de planejar se faz de extrema importancia, uma vez que ¢
responsavel por organizar e direcionar os objetivos que desejam ser alcancados durante as
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tomadas de decisdes. Assim sendo, escola e comunidade devem planejar e propor agdes
assumindo cada um a sua parcela de responsabilidade, acreditando sempre que ¢ possivel
mudar para melhor, e a partir do momento em que todos se conscientizarem das possibilidades
e dos limites das tarefas de educar e se sentirem reconhecidos e corresponsaveis pela escola,
muitos buscardo colaborar com a equipe de gestao para alcancar o melhor, mesmo diante de
desafios aparentemente impossiveis.

A ferramenta apresentada como garantia dessa participacao popular e democratica na
construgdo dos fins e agdes educacionais € o Projeto Politico-Pedagogico. Entendemos aqui o
Projeto Politico-Pedagogico na perspectiva de Garcia & Queiroz (2009, p.91) de um “plano
global da instituicdo escolar, que conjuga a analise das acdes escolares com o planejamento
sistematico e intencional das praticas educativas”.

O Projeto Politico Pedagdgico é a forma de planejamento pedagogico, politico e
administrativo, que estabelece os objetivos da escola e os mecanismos e estratégias mais
adequados para alcangar os objetivos educacionais. Ele deve ser o eixo da gestdo democratica
da escola, o espaco onde todos os segmentos planejam e executam, de uma forma transparente,
plural, democréatica e autbnoma, garantindo, assim, que ndo haja uma divisdo entre os que
planejam e os que executam. Assim sendo, de posse do conhecimento de todo o trabalho
escolar, os diversos profissionais e segmentos envolvidos (gestores, professores, funcionarios,
alunos, pais e comunidade) cumprem seus papéis especificos, tendo uma visao do todo.

De acordo com Loges (2010), o Projeto Politico-pedagogico deve ser construido
coletivamente, possibilitando aos educandos a vivéncia de agdes participativas e democraticas
no ambito escolar, propiciando a formagao de individuos criticos e conscientes de seus direitos
e deveres de cidadaos.

Assim sendo, o Projeto Politico-Pedagdgico, enquanto instrumento de planejamento
coletivo, deve, entre outras fungdes, garantir uma unificagdo das tarefas educacionais,
estabelecendo a finalidade e o papel social da escola e o perfil de cidadania que se quer
imprimir na mesma, estabelecendo estratégias de acompanhamento e avaliacdo que possibilita
a constru¢do de uma educacdo democratica, inclusiva e socialmente relevante, garantindo,
assim, mecanismos para a consolidacao da gestao democratica.

No entanto, para que esse projeto tenha “vida”, faz-se necessario um acompanhamento
rigoroso, como, também, um reajuste ou replanejamento sempre que precisar, haja vista a
dinamicidade da sociedade. Sartori (2011, p.110) afirma que “[...] €, pois, necessario haver
permanentemente acompanhamento e avaliagdo no sentido de ajusta-lo as demandas da escola
e da sociedade mais ampla”. Nesse processo, os gestores sdo de fundamental importancia, pois
cabe aos mesmos coordenar e impulsionar todas as agdes.

A esse respeito, Luck (2000), coloca que a gestao escolar tem como objetivo organizar,
coordenar, mobilizar e articular todas as condigdes na escola, visando viabilizar a expansao
dos processos educacionais das instituicoes de ensino, orientando e garantindo o
desenvolvimento de cidaddos capazes de enfrentar a sociedade globalizada adequadamente.

Segundo Luck (2000), a gestao tem como objetivo maior possibilitar a organizagdo, a
associacdo e um vinculo das condi¢des materiais € humanas presentes no espaco escolar, o
que, segundo ele, garante o avanco dos processos educacionais nas instituicdes de ensino.
Cabe, entdo, as institui¢des escolares estabelecerem a direcdo a ser seguida e dar dinamismo
as agoes, atendendo as necessidades e exigéncias da comunidade.
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A construgdo da convivéncia democratica ¢ um processo que deve se desenvolver
constantemente, pois uma escola norteada por esse principio, tem que fomentar essa
convivéncia em seus diversos espagos nos quais educadores, professores, alunos,
funciondrios, pais de alunos e comunidade possam trocar experiéncias e realizar multiplas
aprendizagens significativas.

E dentro dessa percepgdo que podemos apontar possibilidades de avancar em outra
dire¢do, ou seja, na escola enquanto formadora de cidadaos criticos e conscientes de seus
papeis no seio da sociedade. Para isso, o gestor ¢ peca fundamental nesse processo, onde
paradigmas da gestdo tradicional, centralizadora e dependente, que sobrevivem ha décadas,
precisam ser rompidos. Nesse sentido, ¢ fundamental haver uma construgdo coletiva, onde
toda a comunidade escolar esteja imbuida do mesmo propdsito.

O gestor, por sua vez, deve compartilhar com toda comunidade escolar agdes e
atividades para serem desenvolvidas e trabalhadas, discutindo os planos de agdo para a
aplicacdo dos recursos financeiros e utilizagdo das tecnologias disponiveis para melhorar a
comunicacdo entre escola e sociedade. Deve, também, garantir a seus professores formacao
continuada, seja através das secretarias municipais/estaduais de educagdo, ou até mesmo
buscando parcerias com universidades e Institutos Federais, procurando sempre melhorar suas
praticas pedagogicas.

O gestor ¢ o elo entre familia, professores e alunos. Ele ¢ mais que um administrador
de or¢amentos, calendarios, vagas e materiais; ele precisa ser um educador, estar ligado ao
cotidiano da escola, conhecer e ter um bom relacionamento humano com alunos, professores,
pais, funciondrios e comunidade local. Precisa, também, ter uma visdo ampla das diferentes
realidades, tanto no contexto social, quanto no contexto escolar, pois estara envolvido e
liderando uma rede com diferentes segmentos envolvidos, mediando conflitos e construindo
uma identidade para a escola. Somente valendo-se de tais atribui¢des, ele se tornard um lider,
e ndo alguém que possui a autoridade burocratica.

Conforme Severino (1992), o exercicio participativo da gestdo escolar ¢ o melhor
investimento possivel para a pratica da democracia, pois ¢ a melhor abordagem para a
formacao dos alunos com vistas a auténtica cidadania.

Sendo assim, com esse formato de gestdo democratica, a escola estara no caminho
correto em busca de sua autonomia, de um ensino-aprendizagem significativo e da formagao
de cidadaos criticos e conscientes dos seus papeis no seio da sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foram expostas ideias e analisadas propostas nas quais a escola pode
ser muito mais do que um lugar de aprendizagem formal e preparagdo para ingresso no ensino
superior. Ela pode ser capaz de, por intermédio de uma gestdo democratica, preparar os
educandos para o exercicio da cidadania por meio de uma formagao que contemple aspectos
éticos e democraticos, construindo valores que possibilitem a convivéncia em uma sociedade
democratica, sem, no entanto, renunciar a seus conteudos cientificos, mas atribuindo sentido
ao que ¢ transmitido.

A gestdo democratica leva em consideragdo as opinides e interferéncias de seus
membros, a expressdo da opinido de um grupo representado, ndo havendo espaco para
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exclusdes, tudo ¢ realizado de forma democratica, através do dialogo e das interagdes. Cada
membro ¢ capaz de intervir positivamente, podendo colaborar com a manutengdo ou a
transformac¢do das decisdes em beneficio do perfil social no qual a comunidade escolar se
encaixa.

A gestdo democratica abre as portas, ou ela propria € a porta, através do seu exemplo,
da sua forma de atuagdo, para a formag¢ao de alunos cidadaos, capazes de tomarem decisoes e
avaliar agdes de modo equilibrado, assumindo seus papeis individuais e coletivos em favor da
democracia.

Sendo a construgao de conhecimentos, valores e posturas perante a vida e a sociedade,
as contribui¢cdes mais importantes que a escola pode oferecer a seus educandos, ela precisa
pensar além de seus muros, ter uma preocupagdo com a vida dos mesmos em um contexto
mais global, preparando-os para saberem viver individualmente e construir coletivamente,
buscando melhorar sua realidade e a do proximo nos diversos ambitos da sociedade.

Aescola precisa se preocupar mais em formar cidadaos, e s6 um ambiente democratico,
onde haja didlogos e autonomia, ¢ capaz de agregar valores de cidadania, inclusdo, justica e
participacao.

Para tanto, ¢ preciso ser elaborado um planejamento prévio que viabilize e concretize
as acdes educacionais. Nao um planejamento técnico, burocratico, exigido pelo sistema e
pouco aplicavel, mas um planejamento politico e administrativo que estabeleca os objetivos
da escola e os mecanismos ¢ estratégias mais adequadas para alcangar esses objetivos. Esse
planejamento, que deve ser elaborado por todos os segmentos da escola, batizado de Projeto
Politico-Pedagodgico, tem que ser o norte da escola, a bussola, o caminho a ser seguido por
todos. Nao pode ser um planejamento pronto, acabado, mas sim, dindmico, vivo, sujeito a
modifica¢des, a um replanejamento, quantas vezes forem necessarias e acordadas entre os
diversos segmentos.

A escola, sendo um bem publico, patrocinado obrigatoriamente pelo estado e estando
esta a servi¢o da sociedade, devera ter sua construcdo como sendo o resultado de um esforgo
coletivo. E necessario que toda comunidade escolar esteja ao menos proxima dessa
consciéncia, do entendimento de que o fazer coletivo potencializa e dinamiza os processos
educativos. Torna-se necessario convocar a comunidade ao didlogo e ao debate para que ela
se reconhega como parte integrante desse processo e provocar uma mudanga de perspectiva
nos planos, objetivos e a¢des da escola.

Sabemos que ¢ dificil, mas acreditamos que com a participagdo popular na gestdo e
planejamento das agdes sera possivel atingir o objetivo de fornecer uma educagao de qualidade
e preparar os educandos para o exercicio da cidadania.

Diante dessa breve reflexao e a titulo de conclusdo, podemos afirmar que no cotidiano
da nossa escola, ainda pouco temos de pratica se tomarmos como base os referenciais de uma
gestdo democratica. A necessidade de participar das atividades e processos escolares por toda
comunidade escolar deveria se tornar, um aspecto mais natural e voluntario, uma vez que o
ato educativo é um ato de formacao e reformulacao da cultura humana, de um ideal coletivo.

Acreditamos que esses sao pontos cruciais a serem abordados para reestruturar o fazer
pedagbgico e escolar, incrementando e direcionando agdes para uma pratica mais democratica,
mais cidada e de mais qualidade, vindo, assim, atender os anseios da comunidade onde estao
inseridas as escolas.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a fungdo da avaliagdo no contexto escolar, destacando seu
papel no trabalho pedagodgico, sua importancia como processo de aprendizagem social, as diferentes formas que
ela assume e os multiplos aspectos que ela incorpora em varios momentos histdricos. A avalia¢do, nesse contexto,
serve como precursora para os professores, orientando suas a¢des no cotidiano escolar. O objetivo ¢ incentivar a
reflexdo sobre as etapas e orientagdes necessarias que os educadores devem tomar para estabelecer um processo
de ensino-aprendizagem significativo. Essa contemplag@o leva em consideracdo os resultados da avaliagdo,
alinhando-os aos objetivos, metodologia e contetido abordados em sala de aula. Ao implementar uma avaliagdo
baseada nesses parametros, seguindo uma abordagem pedagogica dialética, torna-se vidvel alcangar um modelo
educacional “emancipatdrio” e de alta qualidade. A pesquisa realizada foi de cunho bibliografico, com uma
criteriosa analise relacionada ao tema pesquisado.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino-aprendizagem. Educacdo emancipatoria.

SUMMARY

The general objective of this article is to analyze the function of assessment in the school context, highlighting
its role in pedagogical work, its importance as a social learning process, the different forms it takes and the
multiple aspects it incorporates in various historical moments. Assessment, in this context, serves as a precursor
for teachers, guiding their actions in everyday school life. The objective is to encourage reflection on the
necessary steps and guidelines that educators must take to establish a meaningful teaching-learning process. This
contemplation takes into account the results of the assessment, aligning them with the objectives, methodology
and content covered in the classroom. By implementing an assessment based on these parameters, following a
dialectical pedagogical approach, it becomes feasible to achieve an “emancipatory” and high-quality educational
model.The research carried out was bibliographical in nature, with a careful analysis of the research topic.
Keywords: Assessment. Teaching-learning. Emancipatory education.

RESUMEN

El objetivo general de este articulo es analizar la funcion de la evaluacion en el contexto escolar, resaltando su
papel en el quehacer pedagdgico, su importancia como proceso de aprendizaje social, las diferentes formas que
adopta y los multiples aspectos que incorpora en diversos momentos historicos. La evaluacion, en este contexto,
sirve como precursora para los docentes, guiando sus acciones en la vida escolar cotidiana. El objetivo es
incentivar la reflexion sobre los pasos y lineamientos necesarios que deben dar los educadores para establecer
un proceso de enseflanza-aprendizaje significativo. Esta contemplacion tiene en cuenta los resultados de la
evaluacion, alineandolos con los objetivos, metodologia y contenidos tratados en el aula. Implementando una
evaluacion basada en estos parametros, siguiendo un enfoque pedagogico dialéctico, se hace factible lograr un
modelo educativo “emancipador” y de calidad. La investigacion realizada fue de caracter bibliografico, con un
analisis minucioso del tema de investigacion.

Palabras clave: Evaluacion. Ensefianza-aprendizaje. Educacion emancipadora.
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INTRODUCAO

A avaliacdo escolar ¢ uma questao que requer discussao devido a presenga de inimeras
variaveis, dificultando sua implementagdo pratica para atender adequadamente as
necessidades dos alunos e auxiliar os educadores no planejamento de aulas com base nessas
necessidades.

Uma avaliagdo bem projetada e direcionada permite que os professores estruturem
com eficécia iniciativas educacionais que se alinhem as necessidades dos alunos, levando em
consideragdo o assunto a ser adquirido, o estadgio atual do processo de aprendizagem dos
alunos e os recursos disponiveis na instituicdo educacional.

Dessa maneira, a avaliacdo envolve uma observagdo criteriosa da extensdo da
aquisi¢do de conhecimento pelos alunos. Essa abordagem ¢ crucial para avangar nos estudos
e incentivar os educadores a apresentarem novos desafios de forma contextualizada, levando
os alunos a sairem de suas zonas de conforto e se envolverem ativamente no aprendizado.
Consequentemente, a avaliagdo serve nao apenas para avaliar a compreensao do conteudo
pelos alunos, mas também para tracar o futuro do curso, tornando-o igualmente significativo
tanto para professores quanto para alunos.

Reconhecendo o papel indispenséavel da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem,
como, também, sua complexidade no campo educacional, um exame abrangente e continuo
do assunto € necessario, por isso este artigo explorara a avaliagdo como seu foco central.

Cada periodo historico exige uma abordagem de avaliagdo distinta, adaptada as suas
metas educacionais especificas. Ao investigar a estreita conexao entre a avaliagao e o processo
de ensino-aprendizagem, o objetivo ¢ elucidar a fun¢do da avaliagdo e seu impacto potencial
nas jornadas académicas dos alunos. Muitas vezes, os alunos consideram as avaliagdes
escolares onerosas devido a objetivos pouco claros, o que leva a um foco na conclusdo de
tarefas imediatas, em vez de compreender a esséncia do contetido e aplicar o conhecimento
em cenarios praticos.

Alcangar o ensino e a aprendizagem bem-sucedidos exige um curriculo bem
estruturado, um planejamento meticuloso e procedimentos de avaliacdo transparentes,
garantindo que os alunos estejam cientes dos critérios de avaliagdo com antecedéncia para
facilitar o aprendizado efetivo do assunto.

Ao investigar o processo de avaliacdo dentro do sistema educacional, o proposito ¢
delinear como a avaliagdo pode servir como um elemento transformador na dindmica de
ensino-aprendizagem, fundamentada na abordagem pedagdgica dialética da aprendizagem e
da instrugdo. Para isso, a partir de uma abordagem teérica qualitativa e bibliogréfica, foi
examinada uma sele¢do das diversas teorias relativas a avaliagdo, apresentando discussoes e
reflexdes pertinentes e enfatizando elementos cruciais relacionados a avaliacdo e a qualidade
da pratica pedagogica.

AVALIACAO NO TRABALHO PEDAGOGICO
E fundamental reconhecer e destacar a fungdo crucial que a avaliagdo desempenha no

trabalho pedagogico. A avaliagdao ndo ¢ apenas uma atividade burocratica ou um momento de
atribui¢do de notas; ela € um componente essencial e integrante do processo educacional, com
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impacto direto no ensino e na aprendizagem dos alunos. Para Buriasco (2000), a real fungao
da avaliagdo ¢ o desenvolvimento da aprendizagem, “até porque o mais importante nao ¢ o
resultado, pronto e acabado, mas as consideragdes que acompanham o trabalho da escola nas
diferentes fases” (Buriasco, 2000, p. 166).

Em primeiro lugar, a avaliagdo no trabalho pedagogico tem a funcdo de fornecer
feedback aos alunos sobre seu desempenho e progresso académico. Nesse contexto, o
feedback fornecido pelo professor ao aluno visando orienta-lo através do erro para a aquisi¢ao
de conhecimento, representa um componente bastante significativo.

Para Black; William (1998, p.144), se os alunos

Recebem apenas conceitos ou notas, eles ndo se beneficiam do feedback. O pior
cenario é aquele em que alguns alunos que obtém notas baixas em determinado
momento, ja obtiveram notas baixas em um momento anterior e esperam obter notas
baixas da proxima avaliagdo. Esse ciclo de repetidas falhas se torna parte de uma
crenca compartilhada entre esses alunos e os colegas de classe deles. (BLACK;
WILLIAM, 1998, p.144)

Para Boaler (2018), um resultado articulado na representagao numérica falha em obter
qualquer resposta adicional do aluno, além de que leva ao ato de comparagao de resultados;
consequentemente, certos alunos podem inferir que seu desempenho ¢ inferior ao de seus
colegas.

De acordo com Luckesi (2011), a avaliagao da aprendizagem ¢ fundamental para
realizar seu proposito auténtico, que ¢ facilitar o crescimento do aluno. Enfatiza, ainda, a
necessidade dos professores se absterem de empregar a avaliagdo de forma ditatorial e, em
vez disso, se concentrarem em estimular a aprendizagem do aluno.

Para Gronlund (1979), os objetivos da avaliacdo educacional abrangem fornecer
informagdes e orientagdes para aprimorar os procedimentos de ensino e aprendizagem. A nota
serve apenas como uma formalidade administrativa, pois, 0 mais importante ¢ a dimensao
educacional e o processo da aprendizagem.

Santos (2019) vé o feedback como uma medida deliberada e reativa implementada
pelo professor. Esse feedback ¢ fundamental para que os alunos compreendam suas areas de
forca e de desenvolvimento, identifiquem suas dificuldades e saibam onde precisam focar seus
esfor¢os para melhorar. Dessa forma, a avaliagdo ndo apenas informa os alunos sobre seu
desempenho atual, mas também os capacita a se tornarem participantes ativos de seu proprio
processo de aprendizagem.

Para Hoffmann (2003, p.58), “avaliacdo significa acdo provocativa do professor,
desafiando o educando a refletir sobre as situagdes vividas, a formular e reformular hipoteses,
encaminhando-se a um saber enriquecido.” Mas nao € s isso, a avaliagdo pedagogica também
desempenha um papel importante na orientacdo do trabalho do professor. Ao avaliar o
desempenho dos alunos, os professores podem verificar quais estratégias de ensino sdo mais
eficazes e quais areas do curriculo precisam de maior atencao. Isso permite que os professores
fagam ajustes em seu planejamento de aulas, ajustem suas abordagens pedagdgicas e fornecam
assisténcia conforme necessario, garantindo que atendam as necessidades individuais de cada
aluno.

Essa pratica desempenha um papel importante na promog¢ao da melhoria continua do
ensino e da aprendizagem. Ao analisar os resultados da avaliacdo, os professores podem
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identificar tendéncias, padrdes e areas de melhoria em todo o sistema educacional. Essa
reflexdo critica permite que ndo so6 os professores, mas que os gestores escolares implementem
mudangas e inovacdes educacionais que visem aprimorar a qualidade do ensino, garantindo
que esteja alinhado com as necessidades e expectativas dos alunos e da sociedade em geral

Além disso, ao estabelecer critérios claros de avaliacdo e comunicar esses critérios aos
alunos, pais e demais partes interessadas, os professores demonstram transparéncia em relagao
aos padrdes académicos esperados e as expectativas de desempenho. Isso cria um ambiente
de responsabilidade mutua, no qual alunos e professores compartilham a responsabilidade
pelo sucesso educacional.

ABORDAGENS PEDAGOGICAS E FORMA DE AVALIACAO

As abordagens pedagodgicas desempenham um papel fundamental na determinacdo da
forma de avaliagdo adotada em um ambiente educacional. Enquanto algumas favorecem uma
avaliacdo tradicional, concentrando-se em testes padronizados e resultados numéricos, outras
defendem uma avaliag@o formativa e processual, que enfatiza o progresso continuo do aluno
ao longo do processo de aprendizagem.

Essas abordagens tém um impacto direto na concep¢ao e implementacido dos métodos
de avaliagdo pelos educadores, bem como na interpretacdo e aplicagdo dos resultados obtidos.
Por exemplo, uma abordagem pedagodgica progressista pode preferir métodos de avaliagdo
mais abrangentes e genuinos, como portfolios, projetos interdisciplinares, ou seja, avaliagdes
que ndo apenas mensuram o conhecimento adquirido, mas também estimulam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais e criticas nos alunos.

Assim, a escolha da abordagem pedagogica e da forma de avaliagdo estd estreitamente
ligada aos objetivos educacionais almejados e a visdo de aprendizagem e ensino defendida
pela institui¢do e pelos educadores envolvidos.

A PEDAGOGIA TRADICIONAL

A pedagogia tradicional, influenciada por pensadores como Comenius e Rousseau,
dominou por séculos a educacao ocidental. Caracterizada pela transmissdo de conhecimentos
de forma autoritaria e centrada no professor, essa abordagem valorizava a memorizagdo e a
repeti¢do como principais métodos de ensino.

Na avaliacdo, predominava o modelo somativo, focado em testes e provas que
buscavam mensurar a capacidade do aluno de reproduzir informagdes. Historicamente, a
avaliacdo era sindbnimo de provas e exames (Luckesi,1995), uma pratica que remonta ao
periodo da colonizagdo no Brasil, introduzida pelos jesuitas em 1599. Este método enfatizava
a memorizacao € a recitagdo, com um foco especial na retorica e na redagao, bem como na
leitura dos cléssicos e na arte cénica.

No contexto brasileiro, a avalia¢do tradicional era caracterizada por castigos fisicos
para os alunos que ndo atendiam as expectativas e recompensas para aqueles que se
destacavam. O professor era visto como o detentor do conhecimento, e os alunos eram
considerados receptores passivos desse conhecimento. Paulo Freire (2005) criticou essa
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abordagem, chamando-a de “educagdo bancaria”, onde o conhecimento era depositado nos
alunos sem considerar suas experiéncias e realidades sociais.

A narracdo de que o educador ¢ o sujeito conduz os educandos a memorizagdo
mecanica do contetido narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em vasilhas,
em recipientes a serem enchidos pelo educador. Eis ai uma concepgao bancéria de
educagdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos educandos ¢é a de
receber os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (...) Na visdo bancaria da educacao,
o saber ¢ uma doagdo dos que julgam sabios aos que julgam nada saber (FREIRE;
2005, p. 66-67).

Nesse sentido, Paulo Freire sugere que o verdadeiro processo educacional deve ser
dialégico e interativo, onde tanto professores quanto alunos participem ativamente na
constru¢do do conhecimento, desafiando e questionando os preconceitos € concepgdes pré-
estabelecidas. Nesse sentido, o conhecimento ndo ¢ uma doag¢do unilateral, mas sim uma
construgao coletiva e dinamica.

A PEDAGOGIA NOVA

No entanto, com o passar do tempo, a avaliacdo educacional evoluiu para abordagens
mais holisticas e reflexivas. Este avanco foi influenciado por pensadores, entre os quais se
destacam John Dewey e Maria Montessori, cujas ideias foram fundamentais para o
desenvolvimento da chamada Pedagogia Nova.

No contexto brasileiro, a Pedagogia Nova emergiu como uma reagdo a rigidez
percebida na abordagem da pedagogia tradicional. Ela propunha uma visdo educacional
centrada no aluno, enfatizando a importancia da autonomia, da experimentagdo e da
aprendizagem ativa. Ficando claro que o ponto central do movimento era a revisao dos fins e
dos meios da educagdo. Para Anisio Teixeira (1950, p. 5), “a chamada teoria da educagao nova
¢ a tentativa de orientar a escola no sentido do movimento, ja acentuado na sociedade, de
revisdo dos velhos conceitos psicoldgicos e sociais que ainda ha pouco predominavam.”

No Brasil, a influéncia da Pedagogia Nova pode ser observada em figuras importantes
como Anisio Teixeira, que desempenhou um papel significativo na disseminacdo dessas
ideias. Teixeira foi um dos pioneiros na introducdo de métodos educacionais mais
progressistas no pais, promovendo uma abordagem mais flexivel e participativa no ambiente
escolar.

Essa abordagem pedagogica privilegiava a observacao do desenvolvimento individual
do aluno, reconhecendo a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem. Além disso, a
avaliacdo na Pedagogia Nova era vista como um processo continuo e formativo, que
valorizava a progressdo do aluno ao longo do tempo. Métodos avaliativos mais tradicionais,
baseados apenas em testes padronizados e pontuais, eram questionados em favor de formas
mais dindmicas de avaliacdao, como a analise do desempenho em projetos e trabalhos praticos.

A PEDAGOGIA TECNICISTA
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A pedagogia tecnicista, enraizada nas teorias behavioristas e na racionalidade técnica
de Skinner, emergiu como uma abordagem educacional significativa na segunda metade do
século XX no Brasil. Esta perspectiva pedagogica colocou uma forte énfase na eficiéncia e
objetividade no processo de ensino e aprendizagem, vendo a educacdo como um
empreendimento meticulosamente planejado, controlado e cientificamente mensuravel.

No Brasil, a pedagogia tecnicista foi introduzida, de maneira mais incisiva, somente
no final dos anos 60 (LIBANEO, 1985). O panorama educativo do pais foi moldado por uma
combinacgao de fatores internos, tais como ideologias politicas, desenvolvimentos econdmicos
e politicas educativas, bem como por influéncias externas de movimentos educativos
internacionais.

O Brasil, marcado por periodos de mudangas politicas e sociais, desempenhou um
papel crucial na adogdo e disseminagdo da pedagogia tecnicista. Os movimentos de
modernizacdo e industrializacdo no Brasil durante meados do século XX alinharam-se
frequentemente com os principios de eficiéncia e padronizagdo promovidos pela pedagogia
tecnicista. Assim, a implementagdo de politicas educacionais que enfatizaram resultados
mensuraveis e avaliacdes padronizadas solidificaram ainda mais a presenca da pedagogia
tecnicista nas escolas brasileiras. Adotando uma abordagem orientada para resultados, estas
politicas visavam quantificar o desempenho dos alunos e o sucesso educativo, alinhando-se
com os principios fundamentais da pedagogia tecnicista.

Nas palavras de Saviani (1999):

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo
semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do
trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 1999, p.23)

Diante disso, o ensino tecnicista, em suas caracteristicas fundamentais, valoriza a
racionalizacao do processo educacional, com énfase na eficicia e eficiéncia. Para alcancar
esse objetivo, o ensino deve ser meticulosamente alinhado, sistematizado, organizado e
planejado, garantindo que todos os alunos recebam a mesma orientagdo. Essa orientagdo ¢
fornecida exclusivamente por um profissional técnico considerado altamente competente e
capaz de assegurar uma instru¢do neutra, apolitica.

A PEDAGOGIA DIALETICA

Por fim, A pedagogia dialética, enraizada nos principios do marxismo, propde uma
compreensdo critica e transformadora da educa¢do, em contraposi¢do aos modelos
tradicionais que frequentemente reproduzem e perpetuam as desigualdades sociais (Saviani,
2012).

A propria esséncia da pedagogia histérico-critica perpassa pela compreensdo do
compromisso de mudanca da sociedade, € ndo da sua perpetuacdo. Alias, esse € o
sentido basico da expressao histdrico-critica. Assim, podemos compreender a escola
tal como se configura no momento presente, mas precisamos lembrar que tudo o que
se mostra agora ¢ resultado de um longo processo de transformacdo histérica
(SAVIANI, 2012, p. 93).
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No contexto brasileiro, essa abordagem encontrou eco em diversos representantes e
movimentos educacionais que buscavam uma educacao mais engajada e comprometida com
a superacao das injustigas sociais. Um dos principais representantes da Pedagogia Dialética
no Brasil foi Paulo Freire, cujas obras, em particular "Pedagogia do Oprimido", tiveram um
impacto significativo no campo educacional brasileiro e internacional.

Paulo Freire (2005) propds uma pedagogia baseada na conscientiza¢do e na praxis,
enfatizando a importancia da reflexdo critica e da acdo transformadora para a construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Para ele, a relagdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo sao
inseparaveis. Em suas palavras, “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2005, p. 68). Ressalta, ainda,
o didlogo como o caminho mais seguro para a educagdo e a emancipacdo de todos os
individuos, sejam eles opressores ou oprimidos (Freire, 1985). Ele argumenta que a
abordagem imperativa de transmissdo de conhecimento, tipica do modelo tradicional, apenas
serve para refor¢ar a dominagdo cultural e politica, dificultando assim o processo de
conscientizacdo tanto dos homens quanto das mulheres.

Além de Paulo Freire, outros educadores e intelectuais brasileiros contribuiram para o
desenvolvimento e disseminag¢do da pedagogia dialética no pais. Entre eles destacam-se
Anisio Teixeira, que defendia uma educagdo voltada para a formagao integral do individuo e
para a promogao da igualdade de oportunidades; e Darcy Ribeiro, que propunha uma educagao
que valorizasse a diversidade cultural e étnica do Brasil.

No ambito da avaliacdo, a pedagogia dialética busca uma abordagem contextualizada
e critica, que considera ndo apenas o desempenho individual dos alunos, mas também as
condi¢des sociais, politicas e econdmicas que influenciam a aprendizagem. Privilegia uma
avaliagdo formativa, que ndo se limita a medir o conhecimento adquirido, mas que acompanha
e orienta o desenvolvimento do aluno ao longo do tempo, visando sua emancipacido e
participacao ativa na transformacao da sociedade.

Assim, a pedagogia dialética representa uma importante contribui¢cdo para o campo
educacional brasileiro, destacando a importancia de uma educagdo critica, reflexiva e
comprometida com a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Suas ideias
continuam a inspirar praticas pedagogicas inovadoras e movimentos sociais que lutam por
uma educagdo verdadeiramente emancipadora.

FORMAS DE AVALIACAO

Para que a avaliacdo seja verdadeiramente impactante, ¢ essencial que ela ndo apenas
avalie, mas também incite mudancas significativas nas interacdes entre os participantes,
fomentando um engajamento critico, reflexivo, argumentativo e politico. Dentro desse
contexto, educadores e alunos desenvolvem vinculos marcados pelo envolvimento e respeito
mutuos, colaborando ativamente no processo e participando ativamente das atividades
propostas.

A avaliacao pode ser entendida e aplicada em trés formas distintas: diagnostica,
formativa e somativa.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA

A avaliagdo diagnostica ¢ uma ferramenta fundamental para compreender o ponto de
partida dos alunos em seu processo de aprendizagem. Ela ocorre no inicio de um curso ou ano
letivo, com o intuito de identificar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema a ser
abordado. O objetivo ¢ identificar, mediante questionamentos, testes ou atividades, as
experiéncias prévias dos alunos, suas habilidades e dificuldades, a fim de construir um processo
educativo mais auténtico e significativo, possibilitando, assim, uma abordagem pedagogica
mais personalizada e contextualizada.

Para Santos (2005, p.24), a avaliagdo diagnostica:

[...] ajuda a detectar o que cada aluno aprendeu ao longo dos periodos anteriores,
especificamente sua bagagem cognitiva, para auxiliar o professor a determinar quais
conhecimentos e habilidades deve ser retomada antes de serem introduzidos os
novos conteudos previstos nos planos de ensino ¢ de aula. [...] A coleta ¢ a
interpretacdo de dados tém a finalidade de determinar as necessidades educacionais
que o curriculo deve satisfazer. (SANTOS, 2005, p.24)

Para Luckesi (2005) o objetivo principal da avaliacdo diagndstica ndo ¢ s6 identificar
as dificuldades dos alunos, mas também suas potencialidades e capacidades inerentes. Assim,
a avaliacdo diagnostica ndao pode ser vista como um fim em si, mas como um meio que
direciona e orienta o processo de ensino-aprendizagem, identificando e atendendo as
necessidades especificas de cada aluno, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
rico, diversificado e significativo.

AVALIACAO FORMATIVA

A avaliagdo formativa ocorre durante o processo de ensino e aprendizagem, visando
auxiliar os alunos a aprimorar seu aprendizado enquanto estdo estudando determinado
conteudo. Sao usadas uma variedade de abordagens para avaliar individualmente e de perto o
processo de ensino-aprendizado dos alunos, objetivando acompanhar o progresso deles e
fornecer informagdes atualizadas para apoiar seu desenvolvimento educacional.

Pode envolver atividades como revisoes em sala de aula, discussdes em grupo, tarefas
para casa e exercicios praticos. A ideia € proporcionar avaliagdes constantes aos alunos para
poderem ajustar e melhorar seu desempenho ao longo do periodo.

Para Rabelo, a avaliacdo formativa “¢ uma avaliagdo que contribui para melhorar a
aprendizagem, pois informa ao professor a respeito do desenvolvimento da aprendizagem e
ao aluno sobre seus sucessos e fracassos” (Rabelo, 1998, p. 85). Nesse contexto, a avaliagao
formativa ¢ vista como um processo continuo e colaborativo, no qual os alunos sao
incentivados a participar de sua propria avaliacdo, identificando suas necessidades de
aprendizagem e buscando solugdes em conjunto com seus professores.

AVALIACAO SOMATIVA

A avaliacdo somativa acontece ao final de um curso, semestre ou periodo de
aprendizagem. Geralmente, ¢ utilizada para avaliar o desempenho dos alunos ou verificar se
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alcancaram os objetivos de aprendizagem estabelecidos, o que pode incluir exames finais,
projetos finais, trabalhos de pesquisa, apresentacdes ou qualquer outra tarefa que evidencie o
conhecimento adquirido. “Refere-se, pois, ao julgamento final global de um processo que
terminou e sobre o qual se emite uma valorizacao final” (Sacristan, Gomez, 1998, p. 41).

Para Luckesi (1995) a avaliagdo somativa ¢ uma ferramenta importante para atribuir
notas ou classificagdes aos alunos, o que ¢ fundamental, levando-se em conta promocao,
certificacdo ou selecdo. No entanto, ele enfatiza que a avaliacdo somativa nao pode ser
analisada como uma atividade isolada, mas como parte integrante de um sistema de avaliacao
mais amplo, que inclui também a avaliagdo formativa e outras abordagens.

Apesar de ser frequentemente criticada por dar énfase a classificagdo e competigao, a
avaliagdo somativa ainda desempenha uma fun¢do significativa no ambito educacional,
especialmente quando utilizada em conjunto com abordagens mais formativas e participativas,
destaca Luckesi (1995). Ele preconiza uma abordagem equilibrada na avaliacdo, que leve em
consideragdo tanto o caminho percorrido quanto o resultado alcangcado no processo de
aprendizagem, e que incentive a criagdo de um ambiente de avaliacdo que considere de forma
igualitaria o desenvolvimento integral dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo foram expostas ideias e feito uma analise sobre o papel transformador da
avaliacdo da aprendizagem no contexto escolar, ficando evidente que esta ¢ muito mais do
que uma simples ferramenta de mensuracdo do conhecimento formal dos alunos, ela orienta e
aprimora o processo de ensino-aprendizagem, tendo fungdo essencial como precursora para
os professores, direcionando suas praticas pedagogicas no dia a dia da sala de aula.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ reconhecida como um processo que possui
caracteristicas variadas e peculiares, sendo, portanto, dindmica, que vai além da simples
atribuigao de notas ou classifica¢des dos alunos. Ela envolve a coleta e andlise de informagdes
sobre o desempenho deles, bem como sobre o proprio processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, o conceito de avaliacao escolar também esta intrinsecamente ligado aos objetivos
educacionais e aos principios pedagogicos adotados em cada contexto escolar.

Ao contrario de uma abordagem punitiva, a avaliagdo ¢ concebida como uma
ferramenta de diagnostico, cujo proposito ¢ determinar quais aspectos do curriculo requerem
revisdo e aprofundamento, estimulando o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico, a capacidade de sintese de informagdes e a interpretacdo pessoal do conhecimento
adquirido. Dessa forma, busca-se promover uma aprendizagem significativa, que transcenda
a mera memorizagao € favoreca uma compreensao mais profunda e reflexiva dos contetidos
abordados.

Para melhor compreensdo foram abordadas as formas de avaliacdes diagnostica,
formativa e somativa, ressaltando a importancia de cada uma na promog¢ao de um processo de
ensino-aprendizagem significativo. A integragdo dos resultados da avaliagdo com os
objetivos, metodologias e contetidos abordados em sala de aula surgiu como um aspecto
fundamental para garantir a coeréncia e eficacia do processo educacional. Este alinhamento
garante que a avaliacdo reflita com precisdo os resultados da aprendizagem, ajudando os
professores na tomada de decisdes sobre estratégias de ensino e apoio estudantil.
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Para criar um ambiente propicio para o desenvolvimento de um modelo educacional
emancipatorio, os professores devem adotar uma abordagem pedagogica dialética,
fundamentada na reflexdo critica e centrada nos alunos. Isso envolve encorajar os alunos a se
envolverem ativamente em seu proprio aprendizado, questionar e criticar o conhecimento
existente e buscar novas compreensdes. Nesse contexto, a avaliagao ndo ¢ vista como um fim
em si, mas como um meio de promover a aprendizagem autonoma e critica.

Diante dessa breve reflexao e a titulo de conclusdo, percebe-se, através da pesquisa
bibliografica feita, que a avaliacdo desempenha um papel central na constru¢do de uma
educagdo verdadeiramente transformadora, onde o potencial de cada aluno ¢ explorado e a
busca pelo conhecimento ¢ incessante e transformadora. Nesse sentido, ¢ crucial que os
educadores considerem cuidadosamente os critérios e instrumentos de avaliacao utilizados,
garantindo que sejam adequados e justos para todos os alunos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BLACK, P.; WILIAM, D. Inside the Black Box: Raising Standards through Classroom Assessment. The Phi
Delta Kappan, Bloomington v. 80, n. 2, p. 139-148, 1998.

BOALER, J. Mentalidades matematicas: estimulando o potencial dos estudantes por meio da matematica
criativa, das mensagens inspiradoras e do ensino inovador. Porto Alegre: Penso Editora, 2018.

BURIASCO, R. L. C. Algumas consideragdes sobre avaliacdo educacional. Estudos em avaliagdo educacional,
Sdo Paulo, v. 11, n. 22, p. 155-178, 2000.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunica¢do. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 40* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GRONLUND, N. E. (1979). O sistema de notas na avaliagdo do ensino (I. S. Grunwaldt, Trad.). Sdo Paulo:
Pioneira.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Mediagdo, 2003.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem: componente do ato pedagédgico.1® ed. Sdo Paulo.
Cortez, 2011.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e criando a pratica.
2 ed. Salvador: Malabares Comunicagdes e eventos, 2005.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 2* ed. Sao Paulo:
Cortez, 1995.

RABELO, Edmar Henrique. Avaliagdo: novos tempos, novas praticas. Rio de Janeiro. Vozes. 1998.
SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, A. 1. Pérez. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed,
1998.

SANTOS, Clovis Roberto dos, (organizador). Avaliagdo educacional: um olhar reflexivo sobre a sua pratica.
Sao Paulo: Avercamp, 2005.

SANTOS, L. Reflexdes em torno da avaliagdo pedagogica. In: ORTIGAO, M. 1. R. et al (org.). Avaliar para
aprender no Brasil e em Portugal: perspectivas tedricas, praticas e de desenvolvimento. v. 1, Curitiba: CRYV,
2019. p. 165-190.

SAVIANI, Dermeval. A pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas: Autores Associados, 2008.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses sobre a educagio
e politica. 32* ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas: Autores Associados,
2000.

TEIXEIRA, Anisio Spinola. Educacdo progressiva (uma introdug¢do a Filosofia da Educacdo). Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1950.

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



92 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

EDUCACAO E DESIGUALDADES NO CONTEXTO DA PANDEMIA
EDUCATION AND INEQUALITIES IN THE CONTEXT OF THE PANDEMIC
EDUCACION Y DESIGUALDADES EN EL CONTEXTO DE LA PANDEMIA

José Américo Ribeiro Matos

adm.americoribeiro@gmail.com

MATOS, José Américo Ribeiro. Educacio e desigualdade no contexto da pandemia.

Revista International Integralize Scientific, Ed. n.35, p. 93 — 96, maio/2024. ISSN/2675 —
5203.

RESUMO

O presente trabalho visa discutir questdes ligadas ao modo de estruturacéo e eficiéncia da Educacéo a Distancia
(EaD) nos processos de aprendizagem diante da pandemia do Covid-19 (Sars-CoV-2). A EaD, por conta da
tecnologia exigida para seu funcionamento, por diversas vezes ¢ confundida como sendo um ensino de ponta,
fato que diverge da realidade. No caso do Brasil, o surto do Covid-19 acentuou desigualdades sociais
preexistentes, tais como o despreparo e a falta de aparatos tecnologicos no uso das TICS por parte de professores
e alunos. A internet, de um modo geral, ampliou o0 acesso ao conhecimento, entretanto, é enganoso afirmar que
tal acesso garante de fato a aprendizagem nesta conjuntura. Por trds do olhar otimista em defesa da EAD,
escondem-se interesses politicos, uma vez que tal modalidade de ensino proporciona um acimulo de excedentes
financeiros aos cofres publicos. Sabe-se que a possivel solugo para tal cenario no ocorrera a partir dos moldes
em que a EaD tem acontecido, ignorando os processos de aprendizagem ¢ focando sobremaneira no
cumprimento de prazos do calendario escolar. Ainda assim, a EaD ¢ uma realidade bem vinda, embora seu
sucesso, a principio, ainda dependa de investimentos publicos na compra de ferramentas adequadas e de
aperfeigoamento por parte dos profissionais da educagéo.

Palavras-chave: Educacgéo a Distancia; Covid-19; Desigualdades sociais.

SUMMARY

This work aims to discuss issues related to structuring and efficiency on Distance Education (DE) considering
the learning processes towards Covid-19 (Sars-CoV- 2) pandemic. Distance education, due to the technology
required for its operation, is sometimes misinterpreted as being a cutting edge teaching, a fact that differs from
reality. In the case of Brazil, the pandemic outbreaks accentuated preceding social inequalities, such as the lack
of planning and of technological devices in the use of ICT by teachers and students. The internet, in general,
has broadened access to knowledge, however, it is false to affirm that such access does guarantee effective
learning in this context. Behind the optimistic view in defense of DE, political interests are hidden since this
type of education provides an accumulation of financial surplus to public safes. It is known that the possible
solution for this scenario will not occur based on the molds in which DE has happened, ignoring the learning
processes and focusing on deadlines in the school calendar. Even so, DE is a welcome reality, although its
success in principle still depends on public investments in the purchase of appropriate tools and improvement
regarding to education professionals.

Keywords: Distance Education; Covid-19; Social Inequality

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo discutir cuestiones vinculadas a la estructuracion y eficiencia de la
Educacion a Distancia (EaD) en los procesos de aprendizaje ante la pandemia de Covid-19 (Sars-CoV-2). La
educacion a distancia, debido a la tecnologia requerida para su funcionamiento, muchas veces se confunde con
una enseflanza de vanguardia, hecho que difiere de la realidad. En el caso de Brasil, el brote de Covid-19 acentud
desigualdades sociales preexistentes, como la falta de preparacion y dispositivos tecnologicos en el uso de las
TIC por parte de docentes y estudiantes. Internet, en general, ha ampliado el acceso al conocimiento; sin
embargo, es engafioso decir que dicho acceso en realidad garantiza el aprendizaje en este momento. Detras de la
vision optimista en defensa de la EAD se esconden intereses politicos, ya que este tipo de enseflanza proporciona
una acumulacion de excedentes financieros a las arcas publicas. Se sabe que la posible solucion a este escenario
se dard en funcion de la forma en que se viene dando la educacién a distancia, ignorando los procesos de
aprendizaje y enfocandose mucho en el cumplimiento de los plazos del calendario escolar. Aun asi, la educacion
a distancia es una realidad bienvenida, aunque su éxito, en principio, todavia depende de las inversiones publicas
en la compra de herramientas adecuadas y la mejora por parte de los profesionales de la educacion.

Palabras clave: Educacion a Distancia; COVID-19; Diferencias sociales.
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INTRODUCAO

A crise atual causada pela pandemia do corona virus (Sars-CoV-2) exp0s uma
realidade que fortalece o debate sobre a utilizago de tecnologias da informago e da
comunicago, mas, € preciso ter cuidado para no sermos levados ao erro, confundindo o
significado do conceito de “sociedade da informaco e tecnologia da informago™. Vale salientar
que, a pandemia provocada pelo virus Sars-CoV-2 mudou consideravelmente a rotina de
milhdes de pessoas em todo o planeta, contudo, uma parcela significativa, os trabalhadores,
comecaram a experimentar uma nova rotina laboral, denominada no Brasil de teletrabalho.

Com relagdo a educacdo publica, essa mudanca repentina causou uma série de
transtornos aos trabalhadores da educacao, inclusive o professor. No ambito educacional, a
suspenso das atividades presenciais conduziram professores ¢ alunos a utilizarem das novas
tecnologias para a manutengo das atividades escolares, processo que tem resultados diversos,
na medida em que pode se ter otimas experiencias didaticas, ao passo que, outras pessoas
experimentam tentativas frustradas de ensino/aprendizagem a distancia.

Em educagao, o teletrabalho tem como principal finalidade a materializagao de aulas
que antes eram presenciais, agora desenvolvidas na modalidade virtual. Sendo assim, a
utilizaco de teleaulas ou ferramentas virtuais, por si so, no representam necessariamente na
aprendizagem de fato de todo o conteudo pelos alunos, sendo necessario fomentar o debate
entre outros campos que compoem todo o processo de ensino/aprendizagem.

O atual cenario de estudos remotos, devido a pandemia de COVID-19, fez com que
houvesse um crescimentoda discusso entre os estudantes sobre o uso e o acesso as tecnologias
como instrumentos de aprendizagem, porem, para iniciarmos essa discusso, faz-se necessario
aprofundar-se nos conceitos sobre a nogo de tecnologia, sociedade da informaco e linguagens
ou novas linguagens, para que assim, seja possibilitado o debate sobre os novos planejamentos
no campo educacional.

O presente trabalho pretende compreender o atual momento por qual passa a educagao
presencial e introducao abrupta da educacao a distancia (EaD), na educacdo basica utilizando-
se da metodologia de revisdo bibliografica. Abordar os desafios de professores, estudantes e
familiares no contexto do ensino remoto emergencial que se inseriu a partir de margo de 2020
no cendrio da educacao brasileira. O mundo teve que adaptar e buscar novas formas de acesso
a educacdo no contexto da pandemia provocada pelo Coronavirus, pois o distanciamento
social representa uma das principais formas de combate a propagacdo da doenca.

EDUCACAO E DESIGUALDADES NO CONTEXTO DA PANDEMIA

Para que possamos discutir sobre o tema e necessario retomar Para determinados
conceitos, iniciando- se pelo conceito de “sociedade da informago”, que se faz importante, e
que segundo Coutinho e Lisboa (2011), a “sociedade da informago” ganhou forca no contexto
da sociedade pos-industrial, cujo objetivo era aumentar a produtividade, e trazer aos
individuos uma nova realidade, associada ao informacionalismo, a estrutura social e a
economia.

Temos neste momento um avango histdrico do conceito de sociedade da informagao para
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a tecnologia da informagdo, mesmo que haja similaridade e complementaridade entre os
termos, devemos nos atentar as sutilezas entre ambos. A informac¢do ganha a escala global, e
transforma radicalmente 0 modo como o mundo produz, pautado em uma nova cultura, que
flexibiliza as relagdes sociais € economicas. Contudo, o acesso a informago no e sinénimo de
conhecimento como sabemos, por isso, ao introduzir o debate sobre ‘“sociedade do
conhecimento”, as autoras analisam que:

Apesar da internet, “em principio, ser um canal de comunicaco horizontal” (Castells,
2003, p.129) em que as pessoas independente do status ou classe social a que pertencam
podem aceder a todo e qualquer tipo de informaco, a verdade e que, muitas das vezes, a
realidade e muito distinta e por dois motivos: em primeiro lugar ficam de fora a partida todos
os que no tem condicoes de acesso (e so muitos!); em segundo lugar porque o acesso a
informago no e garantia que resulte em conhecimento, ¢ muito menos, aprendizagem.
(COUTINHO; LISBOA, 2011, p.8) A partir das informacoes expostas, acaba revelando-se a
face contraditoria da “sociedade da informaco”, que se mostra incapaz de alcancar a todos,
como pode-se observar no atual cenario, o sistema de “EaD” (Educaco a distancia), imposto
sem qualquer consulta ou suporte aos estudantes e professores, tem causado uma serie de
transtornos pela falta de acesso de muitos estudantes a internet € a computadores, assim como
a de professores em articular aulas de forma a contemplar razoavelmente as duvidas dos
alunos.

As condicoes reais de fazer uma educago pelo mundo digital acontecer demanda tempo
e formago, dos alunos e principalmente dos professores, as TICS (Tecnologias da informaco
e da comunicaco) no existem para serem usadas sem orientago, seu uso requer uma capacidade
pedagogica que deve vir da escola, em transmitir e investir na formago de professores para
criar estrategias significativas e inovadoras. (COUTINHO; LISBOA, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

No periodo que houve um colapso total dos sistemas de saude por conta do virus Sars-
coV-2 e o Brasil no escaparam dessa premissa onde diversos governos estaduais € municipais
optaram pela educaco a distancia como medida preventiva, mas como no cai na armadilha ja
mencionada de um grande fracasso?

Rinaldi (2010) alerta para:

Contudo, hd uma exigéncia muito maior do professor nesse processo, uma vez que
além de acompanhar e assessorar o aprendiz, € necessario compreender como as
relagdes se estabelecem de modo a promover aprendizagens mutuas. E preciso
estabelecer um didlogo permanente de modo que as ideias sejam discutidas,
redirecionadas, implementadas e avaliadas, o que se torna um desafio diante do
publico que se recebe, considerando a diversidade de experiéncias, conhecimentos
competéncias(RINALDI, 2010, p.156)

Neste sentido, voltamos a discussao apresentada, como fazer da educacao a distancia
uma modalidade de ensino capaz de promover de fato a aprendizagem?

Neste momento de pandemia fazer da EaD a solugo para o problema da suspenso das
aulas presenciais na educagco basica e um equivoco, foge largamente do proposito,
empiricamente e possivel perceber uma alternativa enganosa para milhoes de alunos e
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professores que foram despejados em plataformas e redes sociais como opc¢o de educago a
distancia.

As tecnologias de Informago so ferramentas que podem auxiliar a aprendizagem, e
inegavel este carater, no processo educativo, como um fim em si mesmas e no podem
substituir o processo ensino- aprendizagem presencial, dialogico, que se da nas salas de aula
da educaco basica. Se faz necessario discutir como a EaD pode auxiliar o aluno, mas antes
desse processo se faz muito mais necessario construir nos professores a cultura da educagao a
distancia como mais uma ferramenta do processo de aprendizagem.

Neste sentido, a formagdo para essa modalidade de ensino se faz necessaria,
investimentos publicos em ferramentas que de fato atinjam todos os espectadores envolvidos.

Infelizmente num momento de pandemia e suspensdo das aulas presenciais o que se
observou foram secretarios estaduais e municipais de educag¢do despreocupados com a
qualidade do ensino e com a constru¢do do conhecimento. Percebe-se que o foco estava
pautado no cumprimento do calendario escolar, e em dar uma resposta a sociedade de que a
educaco no parou, mas cumprimento de calendario e sensago de educaco funcionando no
podem e no devem ser a prioridade nesse momento de pandemia.
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RESUMO

Hoje no Brasil, a evasdo escolar se constitui como um problema que cresce cada vez mais, afetando
principalmente as escolas publicas. O maior indice de evasdo escolar esta relacionado as necessidades de os
jovens trabalharem para ajudar na renda da familia, fazendo com que aumente cada vez mais o numero de
adolescentes deixando as salas de aula. Devemos ter em mente que este problema ndo teve uma origem e por
isso ndo terd um fim por si s, ndo estando simplesmente vinculado as politicas publicas governamentais, a
desestruturacdo das familias ou ainda os problemas cognitivos dos alunos, ¢ mais uma soma de varios fatores e
acdo. O Projeto Saude e Prevengdo nas Escolas (SPE) ¢ uma das a¢des do Programa Satude na Escola (PSE), que
tem a finalidade de contribuir para a formag¢ao integral dos estudantes da rede publica de educagdo basica por
meio de agdes de prevengdo, promogdo e atengdo a saude.

Palavras chaves; Evasdo Escolar, Educac¢do, Abandono e solugéo.

SUMMARY

Today in Brazil, school dropout is an increasingly growing problem, mainly affecting public schools. The highest
rate of school dropout is related to the need for young people to work to help the family's income, causing an
increasing number of teenagers leaving the classroom. We must bear in mind that this problem did not have an
origin and therefore will not have an end in itself, and is not simply linked to government public policies, the
breakdown of families or even the cognitive problems of students, it is more a sum of several factors and action.
The School Health and Prevention Project (SPE) is one of the actions of the School Health Program (PSE), which
aims to contribute to the comprehensive training of students in the public basic education network through
prevention, promotion and health care.

Keywords: School dropout, Education, Abandonment and solution.

RESUMEN

Hoy en Brasil, la desercion escolar es un problema cada vez mayor, que afecta principalmente a las escuelas
publicas. La tasa mas alta de abandono escolar esta relacionada con la necesidad de que los jovenes trabajen para
ayudar a los ingresos familiares, provocando que un niimero cada vez mayor de adolescentes abandonen las
aulas. Hay que tener en cuenta que este problema no tuvo un origen y por tanto no tendra un fin en si mismo, y
no esta ligado simplemente a las politicas publicas gubernamentales, a la desintegracion de las familias o incluso
a los problemas cognitivos de los estudiantes, es mas bien una suma. de varios factores y acciones. El Proyecto
Salud y Prevencion Escolar (SPE) es una de las acciones del Programa Salud Escolar (PSE), que tiene como
objetivo contribuir a la formacion integral de los estudiantes de la red publica de educacion basica a través de la
prevencion, promocioén y atencion de la salud.

Palabras clave: Abandono escolar, Educacion, Abandono y solucion.

INTRODUCAO

A histéria da educacdo no Brasil comegou em 1549 com a chegada dos primeiros
padres jesuitas, inaugurando uma fase que haveria de deixar marcas profundas na cultura e
civilizagdo do pais. Movidos por intenso sentimento religioso de propagacdo da fé crista,
durante mais de 200 anos, os jesuitas foram praticamente os unicos educadores do Brasil.
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Embora tivessem fundado inimeras escolas de ler, contar e escrever, a prioridade dos
jesuitas foi sempre a escola secundaria, grau do ensino onde eles organizaram uma rede de
colégios reconhecida por sua qualidade, alguns dos quais chegaram mesmo a oferecer
modalidades de estudos equivalente ao equivalente ao nivel superior. Em 1759, os jesuitas
foram expulsos de Portugal e de suas colonias, abrindo um enorme vazio que ndo foi
preenchido nas décadas seguintes.

As medidas tomadas pelo ministro D. José I, o Marqués de Pombal, sobretudo a
institui¢ao do Subsidio Literario, imposto criado para financiar o ensino primario, nao surtiu
nenhum efeito. S6 no comecgo do século seguinte, em 1808, com a mudanga da sede do Reino
de Portugal e a vinda da familia Real para o Brasil - Col6nia, a educagao e a cultura tomaram
um novo impulso, com o surgimento de institui¢des culturais e cientificas, de ensino técnico
e dos primeiros cursos superiores, como os de medicina nos estados do Rio de Janeiro ¢ da
Bahia. Todavia, a obra educacional de D. Jodo VI, importante em muitos aspectos, voltou- se
para as necessidades imediatas da corte portuguesa no Brasil.

As aulas e cursos criados, em diversos setores, tiveram o objetivo de preencher
demandas de formacao profissional. Esta caracteristica haveria de ter uma enorme influéncia
na evolucao da educagdo superior brasileira. Acrescenta-se, ainda, que a politica educacional
de D. Jodo VI, na medida em que procurou, de modo geral, concentrar-se nas demandas da
corte, deu continuidade a marginalizagdo do ensino primario. Com a independéncia do pais,
conquistada em 1822, algumas mudangas no panorama s6cio-politico € econdmico pareciam
esbogar-se, inclusive em termos de politica educacional. De fato, na Constituinte de 1823,
pela primeira vez se associou apoio universal e educagdo popular - uma como base do outro.
Também foi debatida a criacdo de universidades no Brasil, com varias propostas apresentadas.

Como resultado desse movimento de ideias, surgiu o compromisso do Império, na
Constituicdo de 1824, em assegurar quot; instru¢do primaria e gratuita a todos os cidadaos
quot; confirmado logo depois pela lei de 15 de outubro de 1827, que determinou a cria¢do de
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e vilarejos, envolvendo as trés instancias
do Poder Publico.

Teria sido a Lei Aurea quot; da educagio basica, caso tivesse sido implementada. Da
mesma forma, a ideia de fundagdo de universidades ndo prosperou, surgindo em seu lugar os
cursos juridicos em S3o Paulo e Olinda, em 1827, fortalecendo o sentido profissional e
utilitario da politica iniciada por D. Jodo VI. Além disso, alguns anos depois da promulgagado
do Ato Adicional de 1834, delegando as provincias a prerrogativa de legislar sobre a educagao
priméria, comprometeram em definitivo o futuro da educagdo basica, pois possibilitou que o
governo central se afastasse da responsabilidade de assegurar educagdo elementar para todos.

Assim, a auséncia de um centro de unidade e agdo, indispensavel, diante das
caracteristicas de formagdo cultural e politica do pais, acabaria por comprometer a politica
imperial de educacao. A descentralizacao da educagao basica, instituida em 1834, foi mantida
pela Republica, impedindo o governo central de assumir posi¢ao estratégica de formulagado e
coordenacdo da politica de universalizagdo do ensino fundamental, a exemplo do que entdo
se passava nas nagdes europeias, nos Estados Unidos e no Japao.

Em decorréncia, se ampliaria ainda mais a distancia entre as elites do Pais e as camadas
sociais populares. Na década de 1920, devido ao panorama econdmico-cultural e politico que
se delineou apos a Primeira Grande Guerra, o Brasil comecou a se repensar. Em diversos
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setores sociais, as mudangas foram debatidas e anunciadas. O setor educacional participou do
movimento de renovagdo. Intimeras reformas do ensino primario foram feitas em ambito
estadual. Surgiu a primeira grande geracdo de educadores, Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Junior, entre outros, que lideraram o movimento, tentaram
implantar no Brasil os ideais da Escola Nova e divulgaram o Manifesto dos Pioneiros em
1932, documento historico que sintetizou os pontos centrais desse movimento de ideias,
redefinindo o papel do Estado em matéria educacional.

Surgiram nesse periodo as primeiras universidades brasileiras, do Rio de Janeiro em
1920, Minas Gerais em 1927, Porto Alegre em 1934 ¢ Universidade de Sao Paulo em 1934.
Esta ultima constituiu o primeiro projeto consistente de universidade no Brasil e deu inicio a
uma trajetdria cultural e cientifica sem precedentes. A Constituicdo promulgada apds a
Revolugdo de 1930, em 1934, consignou avangos significativos na area educacional,
incorporando muito do que havia sido debatido em anos anteriores.

No entanto, em 1937, instaurou-se o Estado Novo concedendo ao pais uma
Constituicao autoritaria, registando-se em decorréncia um grande retrocesso. Apos a queda do
Estado Novo, em 1945, muitos dos ideais foram retomados e consubstanciados no Projeto de
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, enviados ao Congresso Nacional em 1948
que, apos dificil trajetdria, foi finalmente aprovado em 1961, Lei n° 4.024.

No periodo que vai 4da queda do Estado Novo, em 1945, até a Revolugdo de 1964,
quando se inaugurou um novo periodo autoritario, o sistema educacional brasileiro passou por
mudangas significativas, destacando-se entre elas o surgimento, em 1951, da atual Fundagao
CAPES, que ¢ a Coordenacdo do Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior, a
instalacio do Conselho Federal de Educacdo, em 1961, campanhas e movimentos de
alfabetizacdo de adultos, além da expansdo do ensino primario e superior.

Na fase que precedeu a aprovagao da LDB/61, ocorreu um admiravel movimento em
defesa da escola publica, universal e gratuita. O movimento de 1964 interrompeu essa
tendéncia. Em 1969 e 1971, foram aprovadas respectivamente a Lei 5.540/68 e 5.692/71,
introduzindo mudancas significativas na estrutura do ensino superior € do ensino de 1° e 2°
graus, cujos diplomas vieram basicamente em ardor até os dias atuais. A Constitui¢dao de 1988,
promulgada apds amplo movimento pela redemocratizagdo do Pais, procurou introduzir
inovagdes e compromissos, com destaque para a universalizacdo do ensino fundamental e
erradicacdo do analfabetismo.

EVASAO ESCOLAR

Viérios fatores podem ocasionar a evasao escolar e o analfabetismo. Dentre eles, ensino
mal aplicado por meio de metodologias inadequadas, professores mais preparados, problemas
sociais, descaso por parte do governo. O debate sobre a origem do problema varia conforme
o ponto de vista dos debatedores. Pode partir tanto do papel da familia quanto do

Estado e da escola em relacdo a vida escolar da crianca, ou também das eclites
dominantes, sejam elas econdmicas, religiosas, ou de outra espécie. Tomamos por objetivo
geral verificar as possiveis causas e consequéncias da evasdo escolar com objetivos
especificos de investigar a importancia da permanéncia dos estudantes no recinto escolar;

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



99 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

investigar as provaveis causas da evasao escolar identificando quais as reais consequéncias da
mesma.

Conforme afirma Souza (2011, p. 26), a evasdo escolar no Brasil ¢ um problema
antigo, que perdura até hoje. Apesar dessa situacdo ainda existir no Ensino Fundamental,
atualmente o que chama ateng@o ¢ o niamero de alunos que abandonam o Ensino Médio.

De acordo com Queiroz (2011, p. 02), a evasao escolar que nao € um problema restrito
apenas a algumas unidades escolares, mas ¢ uma questdo nacional que vem ocupando
relevante papel nas discussoes e pesquisas educacionais no cendrio brasileiro, assim como as
questdes do analfabetismo e da ndo valorizagao dos profissionais da educacdao expressa na
baixa remuneragao e nas precarias condi¢des de trabalho.

Mesmo assim, os educadores brasileiros, cada vez mais, t€ém se preocupado com as
criangas que chegam as escolas, mas ndo permanecem De acordo com Meneses (2011, p. 01)
o problema da evasdo escolar ¢ uma questdo que tem raizes histdricas, associando se a uma
politica imposta pelas elites na qual pesam sucessivas intervengdes do governo na mudanca
do sistema escolar.

Um fator impediente relacionado ao desinteresse dos jovens estudantes do Ensino
Meédio sdo as sucessivas reprovagoes, que tém significativo peso na decisdo de continuar ou
ndo os estudos, pois, geralmente, a repeténcia ¢ seguida pelo abandono escolar (LOPEZ;
MENEZES, 2002, p.26)

Conforme Arroyo (1997, p.23), na maioria das causas da evasdo escolar a escola tem
a responsabilidade de apontar a desestruturacdo familiar, e o professor ¢ o aluno ndo tém
responsabilidade para aprender, tornando se um jogo de empurra Sabe se que a escola atual ¢
preciso estar preparada para receber e formar estes jovens e adultos que sdo frutos dessa
sociedade injusta e para isso € preciso professores dindmicos, responsaveis, criativos, que
sejam capazes de inovar e transformar sua sala de aula em um lugar atrativo e estimulador.

Diferentemente dos autores que apontam a crianga e a familia como responsaveis pelo
fracasso escolar, FUKUI (apud BRANDAO et al, 1983, p.38) ressalta a responsabilidade da
escola afirmando que "o fenomeno da evasdo e repeténcia longe estd de ser fruto de
caracteristicas individuais dos alunos e suas familias. Ao contrario, refletem a forma como a
escola recebe e exerce acao sobre os membros destes diferentes segmentos da sociedade.

De Acordo com Azevedo (2011, p.05), o problema da evasdo e da repeténcia escolar
no pais tem sido um dos maiores desafios enfrentados pelas redes do ensino publico, pois as
causas e consequéncias estdo ligadas a muitos fatores como social, cultural, politico e
econdmico, como também a escola onde professores tém contribuido a cada dia para o
problema se agravar, diante de uma pratica didatica ultrapassada. De acordo com
Oliveira(2012, p.05 apud Campos 2003), os motivos para o abandono escolar pode ser
ilustrados a partir do momento em que o aluno deixa a escola para trabalhar; quando as
condi¢des de acesso e seguranga sao precarias; os horarios sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; evadem por motivo de vaga, de falta de
professor, da falta de material didatico; e também abandonam a escola por considerarem que
a formacdo que recebem ndo se da de forma significativa para eles Conforme Queiroz
(2011,p.03, apud Meksenas 1998)os alunos sdo obrigados a trabalhar para o sustento proprio
e da familia. Exaustos da maratona diaria desmotivados pela baixa qualidade do ensino,
muitos desistem dos estudos sem completar o curso secundario.

INTERNATIONAL INTEGRALIZE SCIENTIFIC
ISSN/2675-520



100 Floriandpolis, Ed.35, n.01, Maio/2024- ISSN/2675-5203

Para Nunes (2011, p. 04) a familia nao deixa de ser uma peca fundamental na
educacdo, mas que os motivos do abandono escolar envolvem questdes mais profundas. Um
grande problema ¢ a distribui¢ao desigual de renda e metodologia do ensino que ainda atende
as normas do século XIX Conforme DIGIACOMO (2011, p. 01), a evasdo escolar ¢ um
problema cronico em todo o Brasil, sendo muitas vezes passivamente assimilada e tolerada
por escolas e sistemas de ensino, que chegam ao cumulo de admitirem a matricula de um
numero mais elevado de alunos por turma do que o adequado ja contando com a desisténcia;
de muitos ao longo do ano letivo.

Continuando com a mesma linha de pensamento, DIGIACOMO (2011, p. 01)afirma
que as causas da evasao escolar vao desde a necessidade de trabalho do aluno, como forma de
complementar a renda da familia até a baixa qualidade do ensino, que desestimula aquele a
frequentar as aulas, via de regra inexistem, salvo honrosas excec¢des, mecanismos efetivos e
eficazes de combate a evasdo escolar tanto em nivel de escola quanto no nivel de sistema de
ensino Municipal ou Estadual.

O fendémeno da repeténcia no Brasil, que também ocorre no Ensino Fundamental,
ocasiona outros problemas, dentre os quais a distor¢do idade série muitos alunos chegam ao
Ensino Médio fora de faixa etaria e o fracasso escolar. E licito acentuar que as pesquisas e 0s
estudos que analisam a evasdo escolar apontam para duas diferentes abordagens teoricas, a
primeira das quais explica a situacdo com base nos fatores externos a escola, enquanto, a
segunda se pauta nos fatores internos da instituicao escolar. Os fatores externos sdo o trabalho,
as desigualdades sociais, a relacao familiar e as drogas. Os internos mais comuns estao
assentados na propria escola, na linguagem e no professor. Assim, langa-se mao de parte da
literatura cientifica acerca da evasdo do Ensino Médio brasileiro para compreender os velhos
e os novos dilemas.

Os defensores dos fatores internos como determinantes da evasdo escolar, como
Bourdieu Passeron (1975, p.38)e Cunha (1997), expressam a ideia de que a escola ¢
responsavel pelo sucesso ou fracasso dos alunos, principalmente daqueles pertencentes as
categorias pobres da populagdo, explicando teoricamente o cariter reprodutor dessa
instituigdo compreendida como Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE). De acordo com
FERREIRA (2, p. 02). sd3o varias e as mais diversas as causas da evasdo escolar ou
infrequéncia do aluno.

No entanto, levando-se em consideragdo os fatores determinantes da ocorréncia do
fendmeno, pode-se classifica- las, agrupando as, da seguinte maneira: Escola: Sdo atrativas,
autoritaria, professores despreparados, insuficiente, auséncia de motivacdo etc. Aluno:
desinteressado, indisciplinado, com problemas de satude, gravidez, etc. Pais responsaveis: ndo
cumprimento do patrio poder, desinteresse em relacdo ao destino dos filhos etc. Social:
trabalho com incompatibilidade de horario para os estudos, agressao entre os alunos, violéncia
em relacdo a gangues etc.

Segundo Aranha (2009, p.35), os maiores dilemas enfrentados pelos jovens na
atualidade, no Ensino Médio, sdo: turmas lotadas (chegam a 50 alunos por sala); conteudos
extensos e especificos; professores despreparados para lidar com o estagio de
desenvolvimento dos alunos. Apontando os dilemas, tem-se: Ao fim do 3° ano, apenas 25%
dos alunos que demonstram dominio do conteudo de Lingua Portuguesa e 10% de
Matematica; Entre os 10 milhdes que t€ém entre 15 e 17 anos, s6 a metade esta no Ensino
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Médio. A outra metade, 1,8 milhdo de alunos, desistiu de estudar e 3,5 milhdes continuam
presos pelos obstaculos do Ensino Fundamental; O 1° ano do Ensino Médio ¢ o que apresenta
o maior niumero de desisténcias.

Na opinido de Charlot (2000) a problematica da evasao escolar deve ser vista sobre
varios angulos tais como:

O aprendizado sobre a eficacia dos docentes, sobre o servigo publico, sobre a
igualdade das chances, sobre os recursos que o pais deve investir em seu sistema
educativo, sobre a crise, sobre os sobre os modos de vida e o trabalho na sociedade
de amanha, sobre as formas de cidadania. (CHARLOT, 2000, p.18)

Nesse contexto, ndo existe fracasso escolar, mas sim, alunos que ndo conseguem
aprender o que se quer que eles aprendam. Por esse motivo, vé-se um niimero tao elevado de
evasdo nas escolas.

Diante do exposto, percebe-se que o tema evasao escolar precisa ser analisada por meio
de muitos debates que apontam diversas causas e possiveis solugdes em diferentes vertentes.
“No Brasil, a evasdo escolar ¢ um grande desafio para as escolas, pais e para o sistema
educacional.

Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira),
de 100 alunos que ingressam na escola na 1? série, apenas 5 concluem o ensino fundamental,
ou seja, apenas 5 terminam a §* série (IBGE, 2007) .” Em 2007, 4,8% dos alunos matriculados
no Ensino Fundamental (1* a 8% séries/1° ao 9° ano) abandonaram a escola. Embora o indice
pareca pequeno, corresponde a quase um milhdo e meio de alunos.

No mesmo ano, 13,2% dos alunos que cursavam o Ensino Médio abandonaram a
escola, o que corresponde a pouco mais de um milhdo de alunos. Muitos desses alunos
retornardo a escola, mas em uma incomoda condicdo de defasagem idade/série, o que pode
causar conflitos e possivelmente nova evasao.

As causas da evasao escolar sdo variadas. Condi¢Oes socioecondmicas, culturais,
geograficas ou mesmo questdes referentes aos encaminhamentos didaticos — pedagogicos e a
baixa qualidade do ensino das escolas podem ser apontadas como causas possiveis para a
evasdo escolar no Brasil.

OS MOTIVOS PARA O ABANDONO DA ESCOLA

Dentre os motivos alegados pelos pais ou responsaveis para a evasao dos alunos, sao
mais frequentes nos anos iniciais do ensino fundamental (1* a 4%séries/1° ao 9° ano) os
seguintes: Escola distante de casa, falta de transporte escolar, ndo ter adulto que leve até a
escola, falta de interesse e ainda doencas/dificuldades dos alunos. Ajudar os pais em casa ou
no trabalho, necessidade de trabalhar, falta de interesse e proibig¢ao dos pais de ir a escola sao
motivos mais frequentes alegados pelos pais a partir dos anos finais do ensino fundamental
(5% a 8" séries) e pelos proprios alunos no Ensino Médio. Cabe lembrar que, segundo a
legislagdo brasileira, o ensino fundamental € obrigatorio para as criancas e adolescentes de 6
a 14 anos, sendo responsabilidade das familias e do Estado garantir a eles uma educacao
integral. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96) e o Estatuto da
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Crianga e do Adolescente (ECA), um niimero elevado de faltas sem justificativa e a
evasdo escolar ferem os direitos das criangas e dos adolescentes. Nesse sentido, cabe a
instituicdo escolar valer-se de todos os recursos dos quais disponha para garantir a
permanéncia dos alunos na escola. Prevé ainda a legislacdo que, esgotados os recursos da
escola, a mesma deve informar o Conselho Tutelar do Municipio sobre os casos de faltas
excessivas nao justificadas e de evasdo escolar, para que o Conselho tome as medidas
cabiveis.” (Fontes: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira).

EVASAO ESCOLAR CAUSAS E SOLUCOES

“Dados recentes divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
revelam que cerca de 15% dos adolescentes de 15 a 17 anos estavam fora da escola em 2009.
Para agravar a situacdo, pouco mais da metade (50,9%) dos que frequentavam a escola
estavam no nivel adequado a sua idade — chamada escolarizagdo liquida. Entre criancas e
adolescentes de 6 a 14 anos, a frequéncia escolar ¢ maior. Em 1999, 94,2% iam a escola.

Em 2009, a taxa subiu para 97,6%.” Os motivos que levam a evasdo escolar sdo
diversos. Fabio Ribas, diretor executivo da Prattein Consultoria em Educagao e

Desenvolvimento Social, destaca dois fatores importantes: a degradagdo e a falta de
atratividade da escola, o que gera desinteresse, ¢ a necessidade de ajudar na subsisténcia da
familia — que leva criangas e adolescentes a abandonarem a escola em busca de trabalho.
“[...]nd0 basta enxergar as boas propriedades educacionais, como potencial de equidade e de
retorno privado ou social. E preciso entender como as informagdes chegam as pessoas ¢ como
entender como as informagdes chegam as pessoas e como elas transformam as informagdes
recebidas em decisdes”. (TPE-motivagdes escolares.pg,4), as familias precisam compreender
que criangas e adolescentes com maior escolaridade no futuro terdo melhores empregos e
melhor condi¢do de renda. “Instala-se essa contradi¢ao: porque € necessario buscar trabalho e
renda, a escola € desprezada ".Isso imediatamente funciona, mas na frente vai ser contraditorio
com a busca dessa sobrevivéncia mais sustentavel”.

O apoio do programa professor da familia, conseguiu reduzir a evasdo em escolas
municipais e estaduais por meio de conversas com os pais em reunides escolares. Estdo sendo
informados sobre a importancia da frequéncia, ndo so pela questdo financeira, ja& que muitos
recebem bolsa familia e renda cidada”, palavras do (CMDCA). O projeto “Professor da
familia” conseguiu reduzir cerca de 70% dos casos de evasdo escolar. “E feito um trabalho
com os pais, onde € passado para eles a importancia e a necessidade de a crianca voltar a
escola”.

Além de conscientizar a familia sobre a importancia da educacao, outro grande desafio
¢ melhorar a qualidade do ensino e tornar a escola mais atrativa. “Essa € uma discussao ampla
e que envolveria repensar a politica da educacao bdsica quase que integralmente. A evasao
escolar também pode esconder outras violagdes, como fragilidades familiares, consumo de
drogas e envolvimento com praticas criminosas, por exemplo. “Por isso a area da seguranca,
da justica, da assisténcia, da satide e da educacdo teriam que interagir mais, para que agoes
mais organicas e mais sistémicas conseguissem impactar na vida escolar consistente da
crianga”.
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O projeto observa também o tempo em que a crianga ou adolescente ficou fora das
salas de aula e procura corrigir a defasagem. Para compensar as aulas perdidas e para reduzir
as deficiéncias dos alunos, o projeto oferece oficinas de portugués, matematica e informatica.

O QUE LEVA A DESMOTIVAR ESSES JOVENS IREM A ESCOLA QUAL A
SOLUCAO

Pobreza estd intimamente ligada a indisponibilidade de servi¢os educacionais de
qualidade e falta de percepcao, restrigdes de renda e de crédito como causas de desvios da
trajetoria, envolvimento com drogas.

A prevengdo e projetos elaborados pelas politicas publicas federais, estaduais e
municipais deve ser sim uma das solugdes. “A educagdo ¢ dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, e tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.” (www.cefaprocacere.com.br)

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentadas as causas da problematica da evasdo escolar, convém sugerir que:
algumas medidas poderiam ser tomadas para amenizar os problemas do abandono da escola e
assim, conter a evasdo. Deve-se cuidar do aluno, motivando-o, assistindo-o € dando-lhe as
condig¢des basicas para que nele se desperte o interesse e a conscientizagdo de que o estudo €
importante para seu presente e futuro. Conclui-se, portanto, que as causas da evasao na vem
dos proprios alunos, uma vez que muitos abandonam a escola para trabalhar, ou seja, ajudar
no sustento da familia.

Verifica-se que as familias devem ser conscientizadas sobre a importancia do estudo
para os filhos. Nao ha diivida de que o meio em que o aluno vive € o familiar, cuidando dela,
possivelmente se aportam beneficios a questdo educacional. Sdo necessdrias agdes
governamentais que visem a melhoria do nivel de emprego permitindo melhores condi¢des
financeiras para que os pais possam arcar com as despesas da educagdo dos filhos, sem
necessidade de estes terem de se preocupar com sua sobrevivéncia priorizando o trabalho em
detrimento dos estudos. Intimamente relacionados a esses aspectos estd a necessidade de
melhoria da parte fisica da escola para a satisfagdo dos alunos em estar dentro de um colégio
de bom aspecto, dotando-a de classes mais ventiladas, menos lotadas, com possibilidade de
desenvolver esportes através de uma estrutura adequada. Vale ressaltar que para que uma
escola possa atender toda a comunidade de estudantes e os professores, € preciso estar bem
equipada.

Hoje ndo se concebe uma escola, mesmo primaria, sem equipamentos de informatica,
sem copiadora, sem equipamentos audiovisuais ou auditorio. Vale ressaltar que o
professorado ¢ e sempre serd um dos construtores importantes da questao educacional.

E necessario proporcionar-lhe salarios dignos, além de conceder cursos periodicos
para aperfeicoamento de seus conhecimentos e técnicas pedagogicas, fazendo com que eles
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prestem sua significativa parcela de contribui¢dao na diminuicao da evasao escolar, através de
um trabalho parceiro e solidario.

Para o aluno, deve- se dar maior incentivo ¢ melhorar a motivac¢ao das aulas, além de
conscientizar os pais de que devem ter maior participagdo na vida escolar dos filhos e
mobilizar as familias acerca da importancia dos estudos para eles. A aproximagdo entre
alunos, professores e nucleo gestor das escolas € outro fator importante que, ao acontecer,
proporciona a satisfacao de todos que dela participam.

Via integracdo, hd maior colaboracdo, compreensdao, fraternidade e,
consequentemente, o sucesso do coletivo escolar. No entanto, ¢ através da mobilizagao de
todos que fazem a escola que se podera chegar aos 6rgaos que administram a educagdo no
nosso Estado, conscientizando-os da necessidade de melhorar a estrutura escolar, viabilizando
o entendimento das questdes educacionais.

E necessério que os orgdos estaduais envidem esforgos para reduzir o nivel de evasdo
nas escolas, oportunizando as criangas de hoje o acesso a um futuro que se desenha dificil
para as geragdes vindouras, principalmente se estes ndo tiverem uma soélida formagdo
educacional.

A conscientizagdo da importancia do seu papel e de suas politicas no panorama
educacional brasileiro gera o dualismo que a legislacdo consolidou: uma escola para as elites,
e outra, de segunda categoria para o povo, enfocando um modelo de escola unitéria, aquela
que traduz numa sé linguagem, a educagdo para todos Esses esfor¢os devem centrar-se em
politicas educacionais que oferecam condigdes de trabalho pedagdgico, ndo atentando
somente para a consequéncia do problema: a evasdo. Mas também pensar no futuro dos
alunos.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo trazer a reflexdo sobre a necessidade de desenvolvimento de uma cultura
que favoreca aos individuos em idade escolar na educacdo infantil a pratica de atividades de Lazer, Esporte ¢
Cultura, sendo esses direitos humanos relacionados na Constituicdo de 1988 e posteriormente aparecendo em
documentos oficiais que apresentam a necessidade de pensar estratégias e possibilidades que propiciem o acesso
ao direito referido. A escola é um ambiente que, por intermédio de sua pratica educadora, pode e deve ser
incentivadora da pratica do brincar e reconhecer as possibilidades de lazer e de pratica esportiva ndo apenas em
seu ambiente, mas em seu entorno. Assim, caminhara para o desenvolvimento de uma sociedade que reconheca,
valorize e utilize equipamentos publicos para o lazer em diferentes momentos do cotidiano, seja através da pratica
de ir caminhando para escola, seja através da pratica de atividades fisicas em pragas, quadras ou equipamentos
publicos que ficam abertos aos fins de semana. O mesmo deve ser feito para o reconhecimento de ambientes
publicos que favorecam a expressdo cultural e o contato com diferentes manifestagdes e linguagens artisticas.
Palavras-chave: Lazer. Esporte. Cultura. Escola. Educacao Infantil.

SUMMARY

This article aims to bring reflection on the need to develop a culture that favors individuals of school age in early
childhood education to practice Leisure, Sport and Cultural activities, with these human rights being listed in the
1988 Constitution and subsequently appearing in official documents that present the need to think about
strategies and possibilities that provide access to the aforementioned right. The school is an environment that,
through its educational practice, can and should encourage the practice of playing and recognize the possibilities
of leisure and sports not only in its environment, but in its surroundings. Thus, it will move towards the
development of a society that recognizes, values and uses public facilities for leisure at different times of daily
life, whether through the practice of walking to school, or through the practice of physical activities in squares,
courts or public facilities. which are open on weekends. The same must be done to recognize public environments
that favor cultural expression and contact with different manifestations and artistic languages.

Keywords: Leisure. Sport. Culture. School. Early Childhood Education.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo traer una reflexion sobre la necesidad de desarrollar una cultura que favorezca
a las personas en edad escolar de educacion infantil a la practica de actividades de Ocio, Deporte y Cultura,
siendo estos derechos humanos recogidos en la Constitucion de 1988 y posteriormente apareciendo en
documentos oficiales que presentan la necesidad de pensar en estrategias y posibilidades que brinden acceso al
mencionado derecho. La escuela es un entorno que, a través de su practica educativa, puede y debe fomentar la
practica del juego y reconocer las posibilidades del ocio y el deporte no sélo en su entorno, sino en su entorno.
Asi, se avanzard hacia el desarrollo de una sociedad que reconozca, valore y utilice los equipamientos ptblicos
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para el ocio en los diferentes momentos de la vida cotidiana, ya sea a través de la practica de caminar hasta la
escuela, o mediante la practica de actividades fisicas en plazas, canchas o instalaciones publicas que estén
abiertas los fines de semana. Lo mismo debe hacerse para reconocer entornos publicos que favorezcan la
expresion cultural y el contacto con diferentes manifestaciones y lenguajes artisticos.

Palabras clave: Ocio. Deporte. Cultura. Escuela. Educacion Infantil.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo colaborar com as discussdes em relagdo ao
desenvolvimento de politicas publicas que favoregam a validag@o do direito constitucional ao
Lazer, Esporte e Cultura. Temos como propoésito apresentar reflexdes sobre o que € lazer e
como se estabelece a cultura de um povo, o incentivo a pratica de esporte como possibilidade
de lazer e desenvolvimento cultural, bem como apontar para os cuidados necessarios ao buscar
caminhos para o desenvolvimento integral, que se estabelece por intermédio da pratica social
cotidiana. A discussdo apresentard referéncias bibliograficas que esclarecem e oferecem
possiveis caminhos para que a sociedade possa se desenvolver com interesse na pratica de
esporte e cultura.

Compreendemos, no entanto, que a escola de educagdo infantil ¢ um ambiente que
promove, através de sua pratica, o desenvolvimento do ser humano integralmente e que
mobiliza revolugdes sociais de maneira paulatina e cotidiana. Ao apresentar e propiciar
propostas pedagogicas que se relacionam com as praticas culturais e esportivas, que podem
ser reconhecidas como possibilidades de serem feitas em momentos de lazer, direcionamos
nossos olhares para este nivel de ensino, reconhecendo seu potencial revolucionario e de
construcao social.

LAZER, ESPORTE E EDUCACAO

“A gente ndo quer s6 comida A gente ndo quer sé comida

A gente quer comida, diversdo e arte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer saida para qualquer parte

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer bebida, diversdo, balé

A gente ndo quer s6 comida

A gente quer a vida como a vida quer”

Titas

Iniciar com o trecho da cangdo da Banda brasileira Titas lancada em 1997, tem o

objetivo de provocar desde nosso primeiro contato uma reflexao sobre o que precisamos para

ser de fato um ser integral, e o porqué € tdo importante ter acesso a diferentes alimentos, ndo

apenas aquele que satisfaca a parte nutricional, mas que fortaleca os aspectos, sociais, afetivos,

culturais, socioemocionais e motores. Acreditar que somos biologicamente humanos, mas

para se tornar um ser humano necessitamos do contato com o outro ¢ assim passamos a ser

um ser social, reconhecendo e se apropriando da cultura e assim estaremos realmente incluidos
na sociedade onde temos relagdes € onde vivemos.

A cultura, segundo o dicionario online Oxford, “complexo de atividades, instituigdes,

padrdes sociais ligados & criacdo e difusdo das belas-artes, ciéncias humanas e afins.

(OXFORD, 2024)
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O antropologo britanico Edward B. Tylor definiu cultura da seguinte maneira:

"Cultura € o complexo unitario que inclui o conhecimento, a crenga, a arte, a moral, as
leis e todas as outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como membro da
sociedade" (Gongalves, 1998).

E importante salientar que existem trés tipos de cultura, sendo:

e (Cultura popular.
e (Cultura erudita
e (ultura de massas.

Como nossa intengdo neste artigo ¢ apresentar e favorecer o que aqui definiremos
como cultura popular, vamos restringir nossa reflexao a ela, ndo abordando teoricamente as
outras duas. Reconhecemos também a dificuldade de trazer uma defini¢do para o termo
Cultura Popular por reconhecer que a mesma ja fora associada ao folclore e também ja serviu
para favorecer discursos politicos e separagdo de classes.

Vamos aqui associd-la ao conhecimento do povo, que se discute socialmente. Pela
experiéncia podendo associar ao Patrimonio Imaterial discutido Antropologicamente.

Apontamos a cultura popular como saber de um povo, que se organiza e se propaga
nas relagdes que se constroi e sdo transmitidas entre pares sociais, se alterando para
contemplar as necessidades que condizem com a realidade do grupo histdrico e social que a
vive.

Neste sentido salientamos para o carater de ndo ser estanque, mas apontamos também
para o cuidado de que boa parte dos saberes populares comegam a se perder e deixam de
existir no cotidiano por diminui¢do de possibilidade de troca entre os pares, sendo entiao
necessario repensar € propiciar momentos para trocas sociais e de encontros que favoregam a
manutencdo da cultura, para ndo vir a ser acessada apenas em livros de histéria ou em
contextos isolados como festas regionais datadas em calendario.

Favorecer a cultura ¢ também favorecer a infancia, pois nossas criangas sao seres que
a cada dia se socializam menos e isso causa espanto e deve ser um ponto de alerta para toda a
comunidade, existe uma cultura caracteristica das criangas reconhecida como Cultura da
infancia que Friedmann e Sarmento (2002) corroboram dizendo que existem ndo apenas uma,
mas varias culturas da infancia, pois para os autores existem infancias e que suas culturas
transportam marcas dos tempos, exprimem a sociedade em suas contradigdes, nos seus
extratos e sua complexidade.

Segundo Thomas (2014) “Quando nos referimos as culturas infantis consideramo-las
resultantes de um processo social e cultural. As criancas sdo socializadas neste processo
construtivo e mutavel, tornando-se, desta forma, seres culturais. Aprendem os sistemas e as
convengdes de representacdo, os codigos das suas linguagens e culturas, o que as torna
culturalmente competentes para interagirem socialmente”.

Neste sentido, favorecer e propiciar momentos de trocas intergeracionais constroem
acervo de repertorio cultural e propagacdo das diversas culturas que se estabelecem nas
infancias.

Enfrentamos, no entanto, uma diminui¢do significativa desses momentos de trocas e
de participacdo coletivas em ambientes sociais, todos os dias nossas criangas tém esse direito
negado de maneira velada e quase imperceptivel.

No livro “Brincaletrando” (2024) Araujo aponta para esse cenario e descreve:
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Vivemos em um contexto social que coloca a infancia com frequéncia as margens
da sociedade. Tem o cantinho dos bebés, um espago pequeno e especifico para que
as criangas fiquem em boa parte dos lugares para onde vdo, sem conexdo com
adultos. Quando visitam um restaurante temos um espago das criangas, geralmente
um brinquedo grande e ja bem direcionado sobre o que pode ser feito nele, tendo
quase sempre um adulto para vigiar e cuidar. E ainda podemos citar os modernos
restaurantes visitados por alguns, que tem as telas j4 na mesa onde sera servida a
refei¢do para que a crianga ndo atrapalhe a conversa do adulto, mas que acaba
diminuindo a necessidade de sair de sua mesa para interagir com outras criangas,
limitando a possibilidade de movimento e encontro entre estes pares que poderiam
ali, em uma troca natural, propagar cultura e conhecer outras. (ARAUJO, 2024, p.
16)

Sendo assim, precisamos reconhecer a necessidade de buscar caminhos para a
validagdo e manuten¢do da cultura da infancia. Vivemos a constante caminhada para o corpo
quieto e com pouca troca social e como a crianca vai reconhecer o brincar como possibilidade
de lazer se ndo for a ela apresentado de maneira efetiva.

O lazer ¢ direito constitucional e temos no artigo 31 da convengdo sobre os direitos
das criangas descreve:

Os “Estados Partes” reconhecem o direito da crianga ao descanso e ao lazer, ao
divertimento e as atividades recreativas proprias da idade, bem como a livre participagao na
vida cultural e artistica. (Brasil, 1990)

Corroborando com a constituicdo federal de 1988, que apresenta em seu artigo 6° e
215° o reconhecimento do direito a todos os brasileiros a cultura e ao lazer.

A Lein®13.257/2016, conhecida como Marco Legal da Primeira Infancia, embora nao
trate especificamente do lazer como um tema central, aborda questdes relacionadas ao
desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia, o que inclui atividades de lazer
como parte essencial desse processo. Sendo assim podemos compreender que no contexto da
lei o lazer como uma dimensao importante para o desenvolvimento saudéavel das criangas, por
proporcionar oportunidades de experimentacdo, socializagdo, descoberta e diversdo, aspectos
fundamentais para a formacgao de sua identidade, habilidades socioemocionais e bem-estar e
sO assim temos de fato uma formagao que pode ser compreendida como integral.

Mas, oque podemos compreender como lazer?

O socidlogo Dumazedier (1999) apresenta a seguinte definicdo como um conjunto de
ocupacdes as quais o individuo pode entregar-se de livre e espontdnea vontade, seja pra
repousar, seja para se divertir, se recrear-se € entreter-se ou, ainda, para desenvolver sua
informacdo ou formagdo desinteressada, sua participagdo social voluntdria ou sua livre
capacidade criadora, apds livrar-se ou desembragar-se das obrigacdes profissionais, familiares
e sociais.

No entanto, o sociologo brasileiro Marcellino (2002), define lazer como a cultura
compreendida em seu sentido mais amplo vivenciada (praticada ou fruida) no “tempo
disponivel”. Aponta ainda que o importante, como trago definidor € o carater “desinteressado”
dessa vivéncia. Nao se busca, pelo menos fundamentalmente, outra recompensa além da
satisfacao provocada pela situacdo. A “disponibilidade de tempo” significa possibilidade de
opcao pela atividade praticada ou contemplativa.

Temos ainda em Dumazedier o que ele chamou de interesses culturais do lazer que
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para o autor sdo 5: fisicos, artisticos, intelectuais, praticos/manuais e sociais.

No entanto, em (2003) Camargo aponta para o interesse cultural Turistico e por fim,
Schwartz (2003) apresenta o interesse cultural Virtual. Cada interesse, ou como ¢ conhecido
e referenciado por alguns, 'contetudo cultural', tem uma identificagdo ou vivéncia experiencial
que favorece sua pratica, contemplando assim a necessidade especifica do sujeito de viver sua
experiéncia de lazer. Isso ndo se restringe a apenas um interesse a ser vivido de maneira
isolada, pois pode-se acessar mais de um, dependendo da experiéncia vivida.

Ao compreender os interesses culturais do lazer, podemos ter a percepgdao da
necessidade de favorecer diferentes experiéncias para alcancar a todos de maneira satisfatoria
e ndo isolada.

A escola, por ser um ambiente que favorece as relacdes dos sujeitos na idade que
compreende a infancia, ¢ potencializadora das vivéncias de lazer, uma vez que, consegue
desenvolver propostas que desconectam as criangas de seu contexto e isso favorece momentos
de liberdade e possibilidade criativa para vivenciar experiéncias de lazer que se associam a
cultura e as atividades esportivas.

No entanto, ndo devemos restringir a pratica do lazer apenas a escola ou ao ambiente
educacional; devemos abrir espago para conversas com a comunidade sobre a importancia e
necessidade de vivenciar tais experiéncias. E importante convidar as familias a reconhecerem
nos ambientes onde vivem equipamentos publicos que permitem experiéncias sociais e
culturais, além de convidar a comunidade para participar de experiéncias de jogos e
brincadeiras, conectando-as com a escola.

Na pratica cotidiana, educadores ¢ a comunidade escolar devem apresentar e colher,
dentre o grupo de criangas, praticas de brincadeiras tradicionais. Segundo Kishimoto (1990),
essas sdo reconhecidas como manifestacdes livres e espontineas da cultura popular. Para a
autora, a brincadeira tradicional tem a fun¢do de perpetuar a cultura infantil, desenvolver
formas de convivéncia social e favorecer o prazer de brincar. Por pertencer a categoria de
experiéncias transmitidas espontaneamente conforme as motivagdes internas da crianca, a
brincadeira tradicional infantil garante a presenga do ludico, da situagdo imaginaria.

Reconhecemos e valorizamos o valor da escola e ambientes de educagao nao formal
para mobilizacdo e constru¢do de uma sociedade que viva e reconheca experiéncias de lazer
em seu cotidiano e ndo apenas em lugares distante ou periodos especificos, encontrar um
caminho de trocas sociais ¢ de formag¢ao do individuo no reconhecimento dos interesses
culturais relacionados no decorrer do texto ¢ também fomentar uma formagdo integral e
saudavel para todos os individuos ndo se restringido a escola, mas alcangando a comunidade
de seu entorno, tendo um impacto social incalculavel e potencializador de uma vida mais leve
e feliz.

CONSIDERACOES FINAIS

Chegar até aqui com a intengdo de ter contribuido e apresentado caminhos para
alcancar uma pratica cotidiana de experiéncias de lazer, ndo se restringindo a uma Unica
possibilidade. Temos, com este texto, a inten¢do singela de colaborar com as frequentes
discussdes que surgem na sociedade de maneira geral sobre a necessidade de praticas culturais
coletivas e nao isoladas, temos uma preocupagao pairando no inconsciente quase que coletivo
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quando pensamos em educadores e educadoras, que ¢ o cuidado para com a manutengdo da
cultura e das experiéncias de brincar, jogar e criar coletivamente.

Queremos que este texto possa ter favorecido e ampliado as possibilidades de
discussdo. No entanto, reconhecemos que existe uma dificuldade para a efetiva validacao do
artigo 16 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Mas com este texto, queremos
continuar no caminho do fortalecimento da validacao ndo apenas do que esta estabelecido
como lei, mas também do que nos apresenta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esta traz em seu texto a importancia de valorizar o brincar cotidianamente e em
diferentes maneiras e possibilidades. Queremos, neste sentido, encontrar um caminho para
que toda a comunidade reconheca e valorize o brincar como manifestagao cultural e pratica
de lazer.

E reconhecemos a escola como a porta para o favorecimento da construcdo social que
pratica esportes ndo apenas como possibilidade de mudanga de status social, mas para o prazer
e que utilize equipamentos publicos para tais atividades, que valoriza e reconhece o brincar e
que busque praticas culturais diversificadas e com maior frequéncia e assim a sociedade
voltard a ser uma verdadeira comunidade.
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RESUMO

A implementa¢do de uma horta na Escola Joana Almeida Pinto representa uma iniciativa significativa voltada
para o fomento de uma alimentagdo saudavel entre os estudantes. Nesse contexto, surgem questdes
fundamentais que orientam este estudo: Como a horta escolar pode contribuir para a conscientizagdo dos alunos
sobre a importancia de uma alimentagdo saudavel? Quais sdo os desafios enfrentados pela escola na
implementagdo ¢ manutengdo da horta como recurso pedagodgico? De que forma a participagdo dos alunos na
criagdo e cuidado da horta influencia suas escolhas alimentares e comportamentos fora do ambiente escolar? O
objetivo desse trabalho é observar se a estratégia usada pela escola ¢ eficaz. Justifica-se o estudo, pela escolha
de observar a implementacgdo de uma horta na Escola, como estratégia para fomentar uma alimentagéo saudavel
fundamenta-se na relevancia crescente do tema diante dos desafios contemporaneos relacionados a saude e
habitos alimentares. Evidenciam a relevancia da horta na Escola Joana Almeida Pinto como um instrumento
pedagdgico e comunitario de grande impacto. A proposta metodoldgica ¢ a pesquisa de método indutivo, com
carater qualitativo. Conclui-se que a horta na Escola Joana Almeida Pinto ndo apenas contribui para a
aprendizagem dos alunos, mas também para o desenvolvimento de valores como responsabilidade,
sustentabilidade e cooperagao.

Palavras chaves: Educacdo. Horta na escola. Sustentabilidade. Cooperagao.

SUMMARY

The implementation of a vegetable garden at Joana Almeida Pinto School represents a significant initiative
aimed at promoting healthy eating among students. In this context, fundamental questions guide this study:
How can the school garden contribute to students' awareness of the importance of healthy eating? What are the
challenges faced by the school in implementing and maintaining the garden as a pedagogical resource? How
does students' participation in the creation and care of the garden influence their food choices and behaviors
outside the school environment? The objective of this work is to observe if the strategy used by the school is
effective. The study is justified by the choice to observe the implementation of a garden at the school as a
strategy to promote healthy eating, based on the increasing relevance of the topic in the face of contemporary
challenges related to health and eating habits. The relevance of the garden at Joana Almeida Pinto School as a
pedagogical and community instrument of great impact is evident. The proposed methodology is inductive
research, with a qualitative character. It is concluded that the garden at Joana Almeida Pinto School not only
contributes to students' learning, but also to the development of values such as responsibility, sustainability,
and cooperation.

Keywords: Education. School Garden. Sustainability. Cooperation.

RESUMEN

La implementacion de un huerto en la Escuela Joana Almeida Pinto representa una iniciativa significativa
dirigida a promover una alimentacion saludable entre los estudiantes. En este contexto, surgen cuestiones
fundamentales que orientan este estudio: ;Como puede contribuir el huerto escolar a la concienciacion de los
alumnos sobre la importancia de una alimentacion saludable? ;Cuales son los desafios que enfrenta la escuela
en la implementacion y mantenimiento del huerto como recurso pedagogico? ;De qué manera la participacion
de los alumnos en la creacion y cuidado del huerto influye en sus elecciones alimentarias y comportamientos
fuera del ambiente escolar? El objetivo de este trabajo es observar si la estrategia utilizada por la escuela es
eficaz. La justificacién del estudio, al elegir observar la implementacion de un huerto en la Escuela, como
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estrategia para fomentar una alimentacion saludable, se fundamenta en la relevancia creciente del tema ante los
desafios contemporaneos relacionados con la salud y los habitos alimentarios. Se evidencia la relevancia del
huerto en la Escuela Joana Almeida Pinto como un instrumento pedagégico y comunitario de gran impacto. La
propuesta metodoldgica es la investigacion de método inductivo, con caracter cualitativo. Se concluye que el
huerto en la Escuela Joana Almeida Pinto no solo contribuye al aprendizaje de los alumnos, sino también al
desarrollo de valores como responsabilidad, sostenibilidad y cooperacion.

Palabras clave: Educacion. Huerto Escolar. Sostenibilidad. Cooperacion.

INTRODUCAO

A promoc¢ao de uma alimentacdo saudavel no ambiente escolar ¢ uma preocupagao
crescente, refletindo ndo apenas na saude dos alunos, mas também na construcao de habitos
que perduram ao longo da vida.

Nesse sentido, na Escola Joana Almeida Pinto, em Ponte de Itabatinga/Jandaira, BA,

realizou-se a implementac¢do de uma horta, que surgiu como uma estratégia inovadora para
fomentar essa pratica, destacando principios de educagdo ambiental.
Andrade (2000), argumenta que a introducdo da educa¢do ambiental nas escolas tem se
revelado um desafio arduo, dada a presenca de consideraveis obstaculos nas atividades de
conscientizacdo e capacitacdo, na execucdo de atividades e projetos, e, sobretudo, na
preservacao e continuidade dos jé estabelecidos.

Por sua vez, Loureiro (2012) defende uma abordagem educacional fundamentada na
capacidade critica, que promova a mudanca social dos sujeitos e permita a realizacdo de
atividades comprometidas com os aspectos ambientais, politicos e sociais.

Nesse contexto, surgem questdes fundamentais que orientam este estudo: Como a
horta escolar pode contribuir para a conscientizagdo dos alunos sobre a importancia de uma
alimentacdo sauddvel? Quais sdo os desafios enfrentados pela escola na implementagao e
manuten¢do da horta como recurso pedagogico? De que forma a participagdo dos alunos na
criagdo e cuidado da horta influencia suas escolhas alimentares e comportamentos fora do
ambiente escolar? O objetivo geral deste estudo € investigar a eficacia da implementagdo de
uma horta na Escola Joana Almeida Pinto como meio de fomentar uma alimentacao saudavel
entre os alunos.

Por sua vez, trés objetivos especificos norteiam este estudo, sdo eles:

° Avaliar o impacto da horta escolar na conscientiza¢cdo dos alunos sobre a origem e
importancia dos alimentos saudaveis;

° Identificar os desafios enfrentados pela escola na criacdo € manutencao da horta como
ferramenta pedagodgica;

° Analisar a influéncia da participagdo dos alunos na horta nas escolhas alimentares e
habitos fora do contexto escolar.

Justifica-se o estudo, pela escolha de investigar a implementacdo de uma horta na
Escola, como estratégia para fomentar uma alimentacdo saudavel fundamenta-se na
relevancia crescente do tema diante dos desafios contemporaneos relacionados a saude e
habitos alimentares. Através dessa iniciativa, busca-se abordar ndo apenas a promocgao da
conscientizacdo sobre a importincia de uma alimenta¢do equilibrada, mas também os
obstaculos enfrentados pela escola na integragao dessa pratica ao cotidiano escolar.
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A concep¢ao de um desenvolvimento sustentdvel (DS) em varias esferas sociais
surgiu devido a crescente degradagdo ambiental que se intensifica com o passar do tempo.
"[...] o desenvolvimento sustentavel foi definido como um processo que possibilita a
satisfacdo das necessidades da populacao atual sem comprometer a capacidade de atender as
geracdes futuras" (Leff, 2014, p. 18). Portanto, trata-se de utilizar os recursos disponiveis no
planeta de forma consciente para evitar seu esgotamento, especialmente no contexto do
ambiente urbano, onde as acdes humanas se.

A proposta metodoldgica esta baseada na pesquisa de método indutivo, com carater
qualitativo, a partir de observagdes locais, que induz o pesquisador a se aprofundar no objeto
de estudo. Segundo Dencker - (1998, p.25) “esse método inicia-se pela observagao dos
fendmenos até chegar a principios gerais para depois testa-los

[...] com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde um espaco mais profundo nas relagdes, dos processos
e dos fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
(MINAYO, 2004, p. 22).

Por sua vez, este trabalho também emprega métodos de pesquisa baseados em revisao
bibliografica e analise documental, utilizando recursos como websites, defini¢des,
abordagens, literatura e estudos cientificos. O enfoque central da investigacdo ¢ aprofundar
a compreensao sobre a importancia de uma horta sustentavel na escola em questao.

REVISAO DA LITERATURA
A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A implementagdo de uma horta na Escola Joana Almeida Pinto representa uma
iniciativa significativa voltada para o fomento de uma alimentacdo saudavel entre os
estudantes. Essa a¢do ndo apenas proporciona beneficios nutricionais, mas também promove
uma conexado direta com a origem dos alimentos, educando os alunos sobre o cultivo e os
processos naturais envolvidos na producio de alimentos.

A horta escolar viabiliza a interconexdao entre instru¢do alimentar, consciéncia
ambiental e principios sociais, promovendo a interagdo dos participantes e favorecendo a
construcdo de uma sociedade sustentavel por meio de atividades direcionadas para a
instrucdo e suas diversas vertentes. A instituicdo de ensino ¢, inquestionavelmente, a
principal entidade para fomentar uma orientacdo alimentar apropriada, visto que ¢ durante a
infancia e adolescéncia que esses padrdes sdo moldados (Batista et al., 2013).

Ao cultivar uma horta na escola, os alunos tém a oportunidade de vivenciar praticas
sustentaveis, desenvolvendo uma compreensdo mais profunda sobre a importancia da
agricultura local e da reducdo da pegada ecologica. Além disso, o contato direto com o
cultivo de vegetais incentiva a apreciacdo de alimentos frescos e saudaveis, estimulando
habitos alimentares mais conscientes. E os alunos podem colocar em pratica o que aprendeu
nas aulas.

Sendo assim, o estudo das disciplinas de: cientificas, ciclo agricola, ecossistema,
fotossintese; na geografia, propriedades do solo, técnicas de irrigacdo do solo; na
matematica, calculos de superficie, distribuicdo e organizacdo dos canteiros; na historia,
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interacdes produtivas, interacdes entre o ser humano e o ambiente, mudancas nos habitos
alimentares ao longo da historia; na lingua portuguesa, pesquisa de textos sobre a importancia
de uma alimentagdo saudavel, criagdo de material de divulgagdo para a comunidade acerca
das iniciativas realizadas pelos alunos na implementagdo da horta escolar, etc. (Malacarne;
Enisweler, 2014).

Nesse contexto, a horta ndo se limita apenas a um espago de producdo de alimentos,
mas também se torna um ambiente educativo onde os professores podem integrar aspectos
multidisciplinares. Disciplinas como biologia, quimica e até mesmo matematica podem ser
exploradas por meio das atividades relacionadas a horta, enriquecendo o aprendizado de
maneira pratica e contextualizada.

A conscientizacdo sobre a importancia de uma alimentagdo saudavel ¢ reforcada a
medida que os alunos participam ativamente do cultivo, colheita e preparo dos alimentos.
Essa abordagem pratica contribui para a formag@o de habitos alimentares mais equilibrados
e para o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva sobre a importancia da alimentagao
na promog¢do da satde. A integracdo de abordagens multidisciplinares, como a
implementagdo de projetos de horta na escola, ¢ uma estratégia eficaz para tornar o
aprendizado mais contextualizado e envolvente para os alunos.

Ao realizar um trabalho de horta com os alunos, passa-se por etapas como: formular
hipoteses, preparar experiéncias, realiza-las, recolher dados, analisar resultados, quer
dizer, encarar trabalhos de laboratorio como ‘projetos de investigacdao’, favorece
fortemente a motivacdo dos estudantes, fazendo-os adquirir atitudes tais como a
curiosidade, desejo de experimentar, acostumar-se a desenvolver o espirito critico, a
confrontar resultados, a obterem profundas mudangas conceituais, metodologicas e
atitudinais. (Lewin; Lomascoélo, 1998, p.148)

Nesse sentido, recorrer a abordagens multidisciplinares pode se revelar uma
estratégia atrativa para aproximar o conteiido do cotidiano dos alunos, especialmente ao se
planejar a execucao de projetos de pesquisa fundamentados em uma horta.

O Ministério da Educag¢do destaca a importancia do estabelecimento de novos
modelos educacionais que integrem saude, meio ambiente e desenvolvimento comunitario
por meio de programas interdisciplinares. Nesse contexto, a horta escolar e sua relagdo com
a participacdo comunitaria emergem como um eixo articulador com amplas possibilidades
de atividades pedagodgicas (Fernandes, 2005).

Sendo assim, ao envolver diferentes disciplinas, como biologia, geografia,
matematica e até mesmo lingua portuguesa, a horta se torna um ambiente de aprendizado
pratico e interdisciplinar. Isso ndo apenas enriquece a compreensdo dos alunos sobre os
processos bioldgicos e ambientais, mas também oferece oportunidades para explorar
conceitos matematicos, histéricos e linguisticos de maneira aplicada. Além disso, a horta na
escola proporciona uma experiéncia tangivel que vai além da sala de aula, promovendo
valores como responsabilidade, trabalho em equipe e consciéncia ambiental. Essa abordagem
inovadora ndo s6 torna o ensino mais dinamico, mas também contribui para a formacao
integral dos estudantes.
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HORTA ESCOLAR: UM ELO COMUNITARIO NA ESCOLA JOANA ALMEIDA
PINTO

A horta na Escola Joana Almeida Pinto pode se tornar um ponto de encontro com a
comunidade local. A partilha dos produtos cultivados cria uma ponte entre a escola e as
familias, fortalecendo os lagos comunitarios € promovendo uma compreensao mais ampla
sobre a origem dos alimentos consumidos diariamente. Para Cruz (2006, p.13),

[...Jresponsabilidade social ¢ um conceito amplo, com muitos significados e
sindnimos: cidadania corporativa, desenvolvimento sustentavel, crescimento
sustentavel, sustentabilidade, capitalismo sustentavel, filantropia empresarial,
marketing social, ativismo social empresarial. (CRUZ, 2006, p.13)

Em suma, a implementagdo de uma horta na Escola Joana Almeida Pinto ndo apenas
nutre os corpos dos estudantes, mas também alimenta conhecimento, consciéncia ambiental
e uma cultura de alimentacao saudavel que pode reverberar positivamente ndo apenas dentro
dos muros da escola, mas também na comunidade ao seu redor.

A horta na Escola Joana Almeida Pinto se destaca como um espac¢o onde os alunos
sdo verdadeiros protagonistas. Ao participarem ativamente do planejamento, plantio,
cuidado e colheita dos vegetais, os estudantes assumem papeis ativos e responsaveis no
processo de cultivo. Essa abordagem participativa ndo apenas fortalece o senso de
responsabilidade e cooperacdo entre os alunos, mas também proporciona uma valiosa
experiéncia pratica que vai além das salas de aula tradicionais, mexer com a terra, conhecer
sobre adubacao, estudar as formulas de um jeito prazeroso.

A institui¢do escolar, sem duvida, desempenha um papel fundamental na promogao
da educacdo alimentar, pois ¢ durante a infancia e a adolescéncia que se estabelecem
comportamentos e praticas alimentares que tendem a permanecer na idade adulta (Turano,
1990). Com essa pratica de horta na escola, os educandos passam a entender a importancia
dos valores nutricionais dos alimentos.

Por sua vez, tornam-se os guardides da horta, aprendendo sobre o ciclo de vida das
plantas, as condi¢cdes ideais de crescimento e a importancia de praticas sustentdveis na
agricultura. Essa vivéncia direta contribui para o desenvolvimento de habilidades praticas,
como o manejo do solo, a irrigagdo adequada e a identificagdo de pragas, a0 mesmo tempo
em que promove a consciéncia sobre a interdependéncia entre a natureza e a produgdo de
alimentos.

Ao serem protagonistas da horta, os alunos ndo apenas adquirem conhecimentos
praticos, mas também desenvolvem habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe,
paciéncia e cuidado com o meio ambiente. Essa abordagem educacional centrada no aluno
refor¢a a importancia de aprender fazendo, permitindo que os estudantes se tornem agentes
ativos na construgdo do conhecimento sobre alimentagdo saudavel e praticas sustentaveis.

O intuito da agdo ¢ que as hortalicas ficaram disponiveis para uso da escola, e as
merendeiras realizavam a colheita para o preparo das saladas, que eram servidas nos trés
turnos. Alguns estudantes acompanhavam essa colheita, demonstrando orgulho e sentimento
de pertencimento a esse espaco € meio ambiente escolar, por eles construido.
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Para Baldasso (2006), as questdes relacionadas a educacao ambiental e alimentar
frequentemente tém sido limitadas a integrar uma por¢do dos curriculos escolares,
geralmente sob a responsabilidade dos professores de ciéncias e, muitas vezes, abordadas de
maneira isolada e desvinculada da realidade local e do entorno escolar. No entanto, ¢ uma
atividade indisciplinar que poderia ser utilizada como mecanismo de aprendizagem em todas
as disciplinas.

Nesse sentido, a horta ndo seria apenas um espago de cultivo, mas um laboratorio
vivo onde os alunos desempenham um papel vital na constru¢ao de uma comunidade escolar
mais consciente, saudavel e conectada com os principios da Educagdo Ambiental.

[...] (@) a manuten¢do da horta bem como desenvolvimento de atividades
pedagodgicas; (b) o fato de haver um espago reduzido para a ampliagdo da
edificacdo escolar devido ao crescente nlimero de aumento populacional; (c) de
algumas unidades possuirem problemas com tratamento de esgoto que
ocasionavam vazamentos no patio escolar, podendo contaminar as hortas; (d) o
grande nimero de professores substitutos gerando uma rotatividade ¢ impedindo a
continuidade de projetos pedagdgicos; (e) a alta carga horaria que impossibilita o
professor de elaborar atividades extraclasses; (f) a dificuldade em se trabalhar em
equipe, uma vez que horta necessita de cuidados diarios, sendo invidvel depositar
a responsabilidade de manutengo a apenas um profissional. (MORGADO, 2006,
p-22).

O envolvimento ativo dos estudantes na horta ndo apenas contribui para a promogao
de habitos alimentares sauddveis, mas também inspira um senso de responsabilidade
ambiental que reverbera positivamente em suas vidas cotidianas e na comunidade em que
estdo inseridos.

A pratica de colher vegetais diretamente da horta para complementar a merenda na

cantina da Escola Joana Almeida Pinto ¢ uma iniciativa enriquecedora que fortalece a
conexao dos alunos com a producdo de alimentos. Esse processo envolve os estudantes desde
o cultivo das plantas até a utilizagdo dos vegetais em sua alimentagao didria, proporcionando
uma compreensao mais profunda e tangivel sobre a origem dos alimentos.
Ao colherem os vegetais da horta, os alunos ndo apenas tém a oportunidade de vivenciar o
ciclo de producdo de alimentos, mas também experimentam um maior contato com a
natureza € o meio ambiente. Essa pratica promove uma consciéncia ambiental ao destacar a
importancia da agricultura sustentavel e do consumo de alimentos locais.

O Conteudo escolar ¢ a apreensdo sistematizada (conhecimento) de uma realidade.
Se, em uma aula, o educador se detiver apenas no conteudo pelo conteudo, nao o
relacionando a realidade, estara descontextualizando esse conhecimento,
afastando-o da realidade concreta, tirando seu significado e alienando-o.
(GUIMARAES, 2015 p.60).

A 1niciativa de levar os produtos colhidos para a cantina da escola complementa a
merenda de forma saudével e fresca, proporcionando uma alimentagao mais nutritiva e
equilibrada para os alunos. Além disso, esse processo incentiva escolhas alimentares
conscientes e promove a valoriza¢do de uma dieta baseada em produtos frescos e naturais.
Essa abordagem pratica também reforca a ideia de comunidade, uma vez que os alunos
participam ativamente do cultivo dos alimentos que serdo compartilhados com seus colegas.
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Esse senso de coletividade e cooperagdo contribui para a constru¢ao de uma cultura escolar
mais saudavel e sustentavel. Levar esses alimentos para a sala de aula e falar de algo que eles
ajudaram a construir ¢ motivador.

Assim, Magalhaes e Gazola (2002) afirmam que trazer os alimentos para a sala de
aula, buscando transformd-los em elementos pedagdgicos, faz com que as criangas
participem das ag¢des educativas e ndo se posicionem apenas como meros espectadores.

Dessa forma, a pratica de colher na horta e levar para a cantina ndo apenas nutre o
corpo dos alunos, mas também nutre a consciéncia sobre a importancia da agricultura local,
da alimentagao saudavel e da conexao direta com o ambiente que os cerca. Essa experiéncia
educacional vai além do simples ato de comer, tornando-se uma li¢do valiosa sobre
sustentabilidade, responsabilidade e apreciagdo pelos recursos naturais.

Evidenciam a relevancia da horta na Escola Joana Almeida Pinto como um
instrumento pedagogico e comunitario de grande impacto. A implementacdo dessa pratica
sustentavel ndo apenas enriquece o aprendizado dos alunos, proporcionando uma experiéncia
pratica e interdisciplinar, mas também estabelece um ponto de conexdo valioso com a
comunidade local.

A horta nao ¢ apenas um espaco de cultivo de alimentos, mas uma ferramenta
educativa que transcende os limites da sala de aula, integrando-se a vida cotidiana dos
estudantes e de suas familias. O contato direto com o cultivo e a colheita desperta o interesse
pelas ciéncias naturais, promovendo uma compreensdo mais profunda dos processos
biolégicos.

Além disso, a horta se destaca como um elo comunitario, estabelecendo vinculos
entre a escola e a comunidade local. A participagdo dos familiares nas atividades relacionadas
a horta fortalece a parceria entre a instituicdo de ensino e as familias, promovendo uma
educagdo mais integrada e alinhada com as necessidades e realidades locais.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciam a relevancia da horta na Escola Joana Almeida Pinto como um
instrumento pedagdgico e comunitario de grande impacto. A implementagdo dessa pratica
sustentdvel ndo apenas enriquece o aprendizado dos alunos, proporcionando uma experiéncia
pratica e interdisciplinar, mas também estabelece um ponto de conexdo valioso com a
comunidade local.

A implantacdo da horta ndo ¢ apenas um espaco de cultivo de alimentos, mas uma
ferramenta educativa que transcende os limites da sala de aula, integrando-se a vida cotidiana
dos estudantes e de suas familias. O contato direto com o cultivo e a colheita desperta o
interesse pelas ciéncias naturais, promovendo uma compreensdo mais profunda dos
processos bioldgicos. Além de ser um elo comunitario, a horta destaca-se por estabelecer
vinculos entre a escola e a comunidade local.

A participacao dos familiares nas atividades relacionadas a horta fortalece a parceria
entre a instituicdo de ensino e as familias, promovendo uma educacdo mais integrada e
alinhada com as necessidades e realidades locais. Observa-se que, por meio dessa iniciativa,
os alunos nao apenas adquirem conhecimento pratico sobre agricultura e meio ambiente, mas
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também desenvolvem valores fundamentais, como responsabilidade, sustentabilidade e
cooperacgao.

A conclusdo ¢ embasada na observacdo direta do impacto da horta na Escola Joana
Almeida Pinto. Através da metodologia de avaliacdo de impacto ou estudo de caso, € possivel
coletar dados concretos que comprovem o desenvolvimento desses valores entre os alunos.
Essa abordagem permite uma andlise precisa e objetiva dos resultados alcangados pela
iniciativa, fornecendo evidéncias tangiveis do seu impacto positivo na formacdo dos
estudantes.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo abordar as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, de modo que os professores de educacdo fisica possam incorporar atividades que
promovam a transformagao social através das aulas de danca, jogos e comunicagdo. A educagdo fisica no ambito
escolar é responsavel ndo somente pelo lazer, mas por promover a integragdo de alunos com diferentes culturas
e o incentivo de diversas atividades deve sempre ser colocado em pauta, possibilitando uma melhor
aprendizagem. Dessa forma, serd apresentado uma proposta de abordagem pratica com discentes, unindo
contetdos comunicativos com atividades de dancas e realizagao de jogos. O método utilizado foi descritivo com
abordagem qualitativa, utilizando pesquisa bibliografica com bases tedrico-praticas para fundamentar o trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido. Deve-se asseverar que ha muitos percal¢os para concretizagdo de atividades
eficientes, seja por falta de recursos, engajamento ou conhecimento do docente, mas ainda assim € possivel ter
resultados satisfatorios se realizado de forma correta as praticas elencadas. Logo, a diversidade de atividades no
campo pratico permite maior desenvoltura do aluno repercutindo na sua melhor sociabilidade, além do bem-estar
fisico.

Palavras Chave: Atividades. Educag¢ao Fisica. Cultura.

SUMMARY

The aim of this article is to address body practices as constitutive elements of the cultural identity of peoples and
groups, so that physical education teachers can incorporate activities that promote social transformation through
dance, games and communication classes. Physical education at school is responsible not only for leisure, but
for promoting the integration of students with different cultures and encouraging diverse activities should always
be on the agenda, enabling better learning. In this way, a proposal for a practical approach with students will be
presented, combining communicative content with dance activities and games. The method used was descriptive
with a qualitative approach, using bibliographical research with theoretical-practical bases to underpin the
pedagogical work to be developed. It should be noted that there are many obstacles to carrying out efficient
activities, whether due to a lack of resources, commitment or knowledge on the part of the teacher, but it is still
possible to have satisfactory results if the practices listed are carried out correctly. Therefore, the diversity of
activities in the practical field allows the student to be more resourceful, resulting in better sociability, as well as
physical well-being.

Keywords: Activities. Physical Education. Culture.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo abordar las practicas corporales como elementos constitutivos de la identidad
cultural de personas y grupos, para que los docentes de educacion fisica puedan incorporar actividades que
promuevan la transformacion social a través de clases de danza, juego y comunicacion. La educacion fisica en
la escuela se encarga no s6lo del ocio, sino de promover la integracioén de los estudiantes con diferentes culturas
y fomentar diferentes actividades debe estar siempre en la agenda, posibilitando un mejor aprendizaje. De esta
forma, se presentara con los estudiantes una propuesta de enfoque practico, combinando contenidos
comunicativos con actividades de danza y juego. El método utilizado fue descriptivo con enfoque cualitativo,
utilizdndose investigacion bibliografica con bases tedrico-practicas para sustentar el trabajo pedagdgico a
desarrollar. Cabe sefialar que existen muchos obstaculos para realizar actividades eficientes, ya sea por falta de
recursos, compromiso o conocimiento del docente, pero aun es posible tener resultados satisfactorios si las
practicas enumeradas se realizan correctamente. Por tanto, la diversidad de actividades en el ambito practico
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permite una mayor inventiva de los estudiantes, lo que se traduce en una mejor sociabilidad, ademas del bienestar
fisico.
Palabras clave: Actividades. Educacion Fisica. Cultura.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma abordagem diferenciada sobre a consecu¢do das
atividades fisicas, incluindo diversas atividades, tendo em vista que os exercicios sao
recomendados para ativar corpo e mente das pessoas pelos seus inimeros beneficios que pode
promover.

Dentre as vantagens, pode-se citar a produgdo de gasto energético ocasionado pelas
mudangas na composi¢do corporal, a promog¢ao da melhoria da forca fisica, flexibilidade e
resisténcia, dentre outros beneficios. Ademais, a realiza¢ao da atividade fisica, repercute na
saude de forma global, reduzindo o estresse, melhorando o humor e, portanto, trata-se de uma
manifestagdo cultural que se caracteriza por divertir e entreter o individuo que dela participa.
Em esséncia, ¢ uma pratica ludica, envolvendo movimentos revitalizantes que buscam ser
alegres e produzir mudangas positivas, renovagao, espiritual ou fisica, ou mesmo ambas, em
individuos ou sociedades.

Portanto, durante a realizacdo dessas atividades pode-se contribuir para a melhor
vivéncia dos alunos, de modo que que essa experiéncia recreativa tipica deve ser conduzida
ou promovida por um profissional especialista ou institui¢ao recreativa, e pode ter objetivo
puro de diversdo e entretenimento, bastando-se em si mesma, assim como pode visar a um
ganho adicional intelectual, social, emocional, terapéutico, fisico, entre outros.

Os profissionais capacitados devem criar estratégias praticas para aumentar a
autonomia das pessoas para a pratica de atividades fisicas ao longo da vida e em qualquer fase
da mesma, de acordo com suas necessidades e possibilidades.

A motivacdo advém quando se observa os resultados que podem surgir para o corpo e
mente na pratica dos exercicios fisicos. Assim, as agdes promovidas nesse sentido promovem
o aumento da autoestima e a reducdo do risco de morte, ampliando a qualidade de vida das
pessoas praticantes de exercicios.

Sendo assim deve-se questionar as melhores formas de abordagem no contexto pratico
das atividades fisicas a fim de fortalecer a identidade cultural dos discentes, utilizando as areas
de danga, jogos e comunicagdo de forma organizada e orientada por profissional de educacao
fisica.

As atividades que promovem interatividade, estimulam a cooperagdo e proporcionam
ainda o movimento do corpo levam a crer na melhora das habilidades motora, cognitiva, social
e afetiva entre os membros da instituigdo escolar, devendo para tanto serem conduzidos por
profissional competente.

Nesse desiderato, o presente tem como objetivo geral abordar as praticas corporais
como elementos constitutivos da identidade cultural dos povos e grupos, de modo que os
professores de educacao fisica possam incorporar atividades que promovam a transformagao
social através das aulas de danca, jogos € comunicacao.

E como objetivos especificos: Analisar a importancia da atividade fisica no contexto
social; compreender os beneficios de comunicag@o propostos para o aluno durante as aulas de
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danga e participagdo em jogos escolares. Avaliar como o docente pode se capacitar e estimular
a participagdo dos alunos em atividades fisicas coletivas.

Levanta-se a hipdtese que o incentivo as praticas de dangas com demonstracdes de
diversas culturas e participacdo de jogos desportivos contribuem de forma significativa ndo
somente no desenvolvimento fisico por ser uma pratica que movimenta o corpo, mas permite
0 enriquecimento cognitivo.

O trabalho se mostra importante para o meio académico, tendo em vista que a proposta
de abordagem no campo escolar possibilitard melhor atua¢do dos docentes, respeitando a
diversidade estudantil, promovendo a inclusdo escolar e determinando mudangas pertinentes
na area comportamental do discente. Devendo-se, portanto, entender a dindmica da escola
para trazer uma reflexdo de quais os melhores caminhos para se percorrer para concretizacao
do projeto na implementacao dos estudos da cultura para o fortalecimento
individual e coletivo.

No tocante aos aspectos metodologicos, o método utilizado foi descritivo com
abordagem qualitativa, utilizando pesquisa bibliografica com bases tedrico-praticas para
fundamentar o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido.

O trabalho foi dividido em fundamentagao teorica e relato de estudo, onde na primeira
parte serdo apresentadas embasamentos doutrinarios acerca dos beneficios provocados pelas
atividades que envolvem danga, jogos e fazem uso da comunicagdo, interligando com
conceitos de identidade cultural e sociabilidade, transcrevendo as referéncias acercas dos
conceitos de inclusdo social, € na se¢do de relato de estudo sera apresentado um projeto
interventivo a ser utilizado como concretizagdo de praticas corporais adotando a
implementagdo das areas descritas, com a proposta de demonstrar como a educacao fisica ¢
um elemento essencial para o fortalecimento humano.

Nas consideracdes finais realizou-se uma sintese de todo caminho investigativo, a
importancia das praticas corporais no ensino € a importincia da atuacdo do docente nesse
contexto de ensino e aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO
PRATICAS CORPORAIS EM AULAS DE EDUCACAO FiSICA

As praticas corporais no campo da Educacdo Fisica se destacam como um conjunto de
manifestagdes que podem ser sistematizadas em torno da Ginastica, do Atletismo, dos Jogos,
dos Jogos Esportivos, da Danga e todas elas possuem caracteristicas proprias.

O ensino da educacao fisica nas escolas deve seguir parametros curriculares nacionais
que, por sua vez, afirmam a necessidade do uso da transversalidade em sua pratica, pois se
deve obter tratamento integrado das areas e um compromisso das relagdes interpessoais €
sociais escolares.

Deste modo, resta claro a percepcdo que o professor deve unir elementos
diferenciados, interligando atividades que propiciem além da movimentagdo do corpo, o uso
do raciocinio, vivéncias sociais, contribuindo para o seu desenvolvimento humano.

Ademais, deve-se ter ciéncia de que durante a realizacdo de praticas vivenciais na
escola ¢ importante que nao exista “invasao cultural” e ao educador cabe deixar-se envolver
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dialogicamente no mundo criado a partir de diversos contextos promovidos por grupos
(FREIRE, 1987).

Firma-se o entendimento, portanto, que cabe ao professor de Educacdo Fisica em
diferentes niveis de escolarizagdo trabalhar com os conhecimentos relativos ao jogo, danca,
unindo elementos de comunicagdo possibilitando o exercicio das praticas corporais.

Silva (2014), explica que ndo ha um conceito universal de praticas corporais no campo
da Educagdo Fisica, pois o referido termo ndo deve ser usado como um conceito, mas
sobretudo se atrela as suas aplicagdes e produgdes culturais que se expressam pelo corpo.

Além disso, Silva (2014) comenta:

Em sintese, pode-se dizer que as praticas corporais sdo fendmenos que se mostram,
prioritariamente, ao nivel corporal, constituindo-se em manifestagdes culturais, tais
como os jogos, as dangas, as ginasticas, os esportes, as artes marciais, as acrobacias,
entre outras. Esses fendmenos culturais que se expressam fortemente no nivel
corporal e que, em geral, ocorrem no tempo livre ou disponivel, com importante
impacto organico. Sdo constituintes da corporalidade humana e podem ser
compreendidos como forma de linguagem com profundo enraizamento corporal
que, por vezes, escapam ao dominio do consciente e da racionalizagdo, o que lhes
permite uma qualidade de experiéncia muito diferenciada de outras atividades
cotidianas. (SILVA, 2014, p.18)

Deste modo, percebe-se as praticas corporais como fendmenos culturais humanos,
devendo levar em consideracao que cada cultura é o resultado de uma histoéria particular, Isto
inclui também a sua relagdo com outras culturas, que podem ter caracteristicas muito
diferentes.

O amadurecimento cultural e politico de uma sociedade, bem como sua percepgao
como fundamental na participa¢do ativa nos espacos a ela reservados no ambito da estrutura
estatal faz-se necessario. Portanto uma educacdo voltada para o melhor entendimento e
aprimoramento desses preceitos constitui um imenso desafio social, sendo a educagao fisica
fundamental para a formag¢ao de uma cidadania ativa e consciente.

Sob esse prisma, a identidade cultural se conecta a participacdo popular e que no
percurso da vida, a boa convivéncia humana ¢ fator imprescindivel para o sucesso no exercicio
da cidadania, ja que se trata de uma necessidade humana a vida em sociedade e para satisfazer
as necessidades da maioria € que estamos submetidos a um sistema de regras que incorporam
direitos e obrigacdes a serem defendidos e obedecidos para que de forma mais democratica
possivel.

O desrespeito por estes valores de promogao e respeito as diferentes culturas acarreta
uma série de consequéncias maléficas ao convivio em sociedade, podendo dentre outros, gerar
violéncia, provocando exclusdes e descumprindo a fun¢do da justica que ¢ a cultura da paz.

No estudo em questdo concebe-se a ideia de que os jovens necessitam se tornar
usudrios autdnomos da linguagem, somando as experiéncias adquiridas com as transferéncias
de saberes da educacao formal, abrangendo os aspectos culturais vigentes da sociedade onde
estdo inseridos para um melhor aproveitamento e participagdo efetiva em grupos, apesar desse
aprendizado ndo cessar na vida adulta. Posto isso, ¢ importante compreender a primeira fase
da socializacdo que ocorre na infancia como marco primordial para moldar o comportamento
humano. Nessa fase o contato com a lingua, o convivio interpessoal que acompanha o
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desenvolvimento cognitivo, levando em consideragao e devendo ser respeitada a liberdade e
a individualidade de cada um que faz parte na construgdo da identidade e contribui para o
inicio da formacao politica.

Para que o meio seja influenciador das atitudes humanas, deve haver plena
identificacdo com as categorias sociais, seja em relagdo a etnia, classe social, religido,
movimentos culturais, etc., pois a partir dessa contextualizagdo, ou seja, na participagao ativa
em organizagdes sociais, 0 jovem como ator estratégico pode desenvolver a consciéncia do
seu papel de cidadao.

Silva, Lazzarotti Filho e Antunes (2014) assentam o entendimento que as praticas
corporais possuem também caracteristica ludica tdo necessaria para exploracdo de
sentimentos e emog¢des durante a realizacdo de atividades que exijam socializagdo e trabalho
em equipe.

Logo, o papel do docente ¢ de extrema importancia na conducao das atividades e nesse
sentido, corrobora Neira ¢ Nunes (2011) ao afirmar que:

[...] o curriculo da Educagdo Fisica também pode ser imaginado sob o modelo da
textualidade. Enquanto texto, envolve praticas, estruturas institucionais e as
complexas formas de atividade que estas requerem, condi¢des legais ¢ politicas de
existéncia, determinados fluxos de poder e conhecimento, bem como uma
organizagdo semantica especifica de multiplos aspectos. Simultaneamente, esse
texto s6 existe dentro de uma rede de relagdes intertextuais (a rede textual da cultura
corporal, da cultura escolar, da pratica pedagogica). Trata-se de uma entidade
ontologicamente mista e para a qual ndo pode haver nenhuma forma “correta” ou
privilegiada de leitura. Tal perspectiva questiona e ajuda a compreender o privilégio
que determinados grupos possuem para fazer valer suas concepcdes de mundo,
sociedade e praticas corporais, por exemplo. (NEIRA E NUNES, 2011, p.672-673)

Nesse sentido, importante considerar quais atividades podem ser uteis nesse processo
transformativo cultural, iniciando-se a discussdo sobre os contributos que a danga com viés
no momento ritmico cultural desenvolve no individuo.

O corpo, segundo Costa; Neira (2016) deve ser considerado:

[...] ndo é somente objeto de contengdo, controle e disciplinamento, mas também de
expressividade. O corpo é a forma que o sujeito tem de manifestar-se e agir no
mundo - e, sob esse aspecto, o movimento é a expressdo das emocgdes e
pensamentos, ¢ uma linguagem. (COSTA; NEIRA, 2016, p. 41)

Dessa forma, a experimentacao de dangas no ambito escolar como pratica corporal
pode causar impactos positivos na instituicao devido a proximidade com a cultura, expansao
de expressdes que vao além de movimentos ritmicos, mas devido a produg@o de hormonios
de satisfacdo, melhoram a socializagdo e bem estar individual, além de ser uma forma de
comunicagdo, ja que a danga pode demonstrar a cultura de um determinado povo, descrever a
origem, falar sobre raga, etnia e nacgdo, possibilitando abrir os horizontes de todos os
envolvidos.

A Danga, associada a Educacdo Fisica praticada na escola, ¢ considerada uma das
atividades mais completas possibilitando coreografias de carater artistico, motivando os
alunos a pratica de um exercicio que tem aprendizagem rica e diversa em elementos culturais.
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Nesse intento, a danga na escola, para Scarpato (2001):

[...] ndo deve priorizar a execug¢do de movimentos corretos e perfeitos dentro de um
padrdo técnico imposto, gerando a competitividade entre os alunos. Deve partir do
pressuposto de que o movimento ¢ uma forma de expressao e comunicacéo do aluno,
objetivando torna-lo um cidaddo critico, participativo e responsavel, capaz de
expressar-se em variadas linguagens, desenvolvendo a auto expressdo e aprendendo
a pensar em termos de movimento” (SCARPATO, 2001, p.59)

Com relacao aos jogos, inicialmente cumpre desmistificar a nogdo de que o esporte
serve apenas como forma de entretenimento € novos conhecimentos nao podem ser adquiridos
durante a sua pratica. A pratica de jogos sejam esportivos ou ndo servem como estimulo a
capacidade cognitiva de modo que sdo inseridas em seu contexto habilidades multiplas a
serem desenvolvidas por seus praticantes, como bem explica GARANHANI (2010 p. 215) ao
tratar sobre Educagdo Fisica como componente curricular

[...] o habito da pratica de movimentos e cuidado com o corpo; o (re) conhecimento
de critérios para a selecdo de atividades fisicas; o dominio de movimento para a
participag@o em atividades artisticas, esportivas e fisico-recreativas; o conhecimento
de movimentos sobre o corpo para que saibam reconhecer e apreciar manifestacdes
culturais que envolvam a sua movimentagdo (GARANHANTI, 2010 p. 215).

Os jogos desportivos colaboram para o aprendizado de modo que exigem que os seus
praticantes, no caso alunos, emitam respostas criativas e habeis, individuais e coletivas que
irdo auxiliar tanto na melhora do jogo quanto na formagdo da sua vida.

Ademais o estimulo ao raciocinio rapido por ter que enfrentar situagdes problemas com
agilidade, estimulam o pensamento de diferentes formas de solucdo, tornando-os capazes para
futuros obstaculos em outras areas e circunstincias da vida.

Outros aspectos relevantes a serem considerados dizem respeito ao movimento e satide
fisica levando em consideracdo aspecto fisico-motor, organizacdo acerca da ordem das
tarefas, o tempo, a velocidade, ritmo e postura.

Em todos os casos o professor deve estar atento as relagcdes embutidas na trajetoria de
cada aluno, ajudando na medida do possivel o grupo a significa-las. E evidente que para um
cidaddo ter uma vida digna e compartilhar de uma rica cultura e exercer sua cidadania ¢
necessario um conjunto de medidas para se ter garantido o exercicio de seus direitos como a
educacdo faz parte dos direitos fundamentais, ela deve ser garantida de forma satisfatoria
utilizando todos os meios € recursos possiveis.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDB criada pelo entdo
presidente da republica Fernando Henrique Cardoso e pelo ministro da educagdo Paulo
Renato, é responsavel pela regulamentagdo do sistema educacional publico ou privado do
Brasil, desde a educagao basica ao ensino superior e reafirma preceitos educacionais previstos
na Constitui¢dao de universalizacao da educagao.

Pensou-se pela primeira vez na multiculturalidade da educagdo, afirmando que o Brasil
por possuir enorme diversidade cultural, deve englobar em seus conteudos curriculares todos
esses preceitos valorativos, superando as diferengas, porém isso foi ocorrendo
gradativamente.
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O planejamento do docente ¢ fundamental para adocdao de estratégias adequadas no
sentido de promover aulas dinamicas que utilizem metodologias ativas para assim estimular
o aluno e permitir que ele se sinta valorizado diante da turma, determinando seu momento de
participa¢do individual, além da realizagdo do trabalho em grupo.

Dessa forma os contetidos danga, jogos e comunicagdo se encaixam perfeitamente na
propagacdo de boas praticas corporais e ainda permite o conhecimento de culturas
diversificadas na medida em que s3o propostas atividades ludicas de varias culturas. O
educando desse modo, poderd desenvolver suas habilidades motoras e fisicas, aprimorar as
intelectuais e, por fim, desenvolver a autoestima e o sentimento de pertenca no grupo.

Posto isso, através dessa pesquisa bibliografica sobre a importancia do campo de atuagao
do professor na educacdo fisica no uso da danga e jogos, foi possivel fazer uma anélise e
refletir os meios mais adequados de implementar praticas corporais de modo a ndo excluir
alunos, valorizando suas identidades. Assim, construiu-se um projeto interventivo a ser
utilizado em escolas, nas aulas de educagao fisica, sendo possivel a aplicagdo em alunos do
ensino fundamental.

IMPLEMENTACAO DAS PRATICAS CORPORAIS EM SALA DE AULA

Visando reconhecer melhor o campo de atuagdo e poder vivenciar experiéncias que
notadamente serdo significativas para o futuro profissional que busca agregar e¢ toda e
qualquer forma de conhecimento que contribua para sua formacgao, descreveremos formas de
implementar as praticas corporais em sala de aula.

A andlise de aspectos referentes as praticas docentes podem ser descritas através dos
planos de aula, posturas e condutas docentes, entre outros. Assim, deve-se estabelecer uma
relacdo entre teoria e pratica docente confrontando-as dentro da realidade vivenciadas em sala
de aula, ressaltando a importancia do docente como mediador, estimulando a aprendizagem,
a interacdo e socializacdo através das atividades propostas.

Neste trabalho busca-se desenvolver um projeto interventivo de aplicacao de aulas
dindmicas da disciplina educacao fisica em escolas de ensino fundamental através da pratica
da danca, jogos e comunicacdo. Os contetidos que devem abranger esse projeto referem-se as
praticas de dancgas, jogos e comunicacdo buscando desenvolver as praticas corporais,
valorizando a cultura de diversos grupos.

Considerando-se também a importancia da transversalidade, sendo esta entendida
como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos
sdo integrados as disciplinas, as 4reas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas e ¢ um principio que desencadeia metodologias modificadoras da pratica
pedagogica, integrando diversos conhecimentos e ultrapassando uma concepgao fragmentada,
em dire¢cdo a uma visao sistémica.

Vale ressaltar que os temas transversais ndo estdo relacionados a um assunto
especifico: estdo relacionados a diferentes areas de estudo e contribuem para a formagao
global do aluno.

Machado (2013) acentua que nessa nova realidade, ¢ primordial integrar a sala de aula
com o cotidiano dos estudantes, promovendo a construgdo coletiva do conhecimento trazendo
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uma perspectiva mais inovadora, aprendendo por meio de experiéncias, desafios e praticas
rotineiras.

Nesse percurso, hd uma “migragao do ‘ensinar’ para o ‘aprender’, o desvio do foco do
docente para o aluno, que assume a corresponsabilidade pelo seu aprendizado” (SOUZA;
IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014, p. 285).

Para aplicagdo do presente projeto interventivo ha a necessidade inicialmente da
observagdo diagnodstica do campo e dos alunos mesmo antes da introducdo de qualquer
proposta junto aos discente, pois primeiro precisa- se avaliar se hd espaco suficiente para
suprir a demanda de alunos para que eles possam com tranquilidade participarem de aulas de
danga, realizar jogos desportivos dentre outros e se comunicarem com facilidade. O publico
alvo seria alunos do ensino fundamental.

Observada essa etapa ¢ introduzida a chamada de alunos motivando a participarem de
todas as atividades ludicas oferecidas pela escola e explicar que as atividades serdo mescladas
utilizado elementos culturais de diferentes etnias, religides, regides para que os educandos se
sintam representados pela demonstracao de sua cultura e criem sua afinidade com o ritmo ou
atividade que mais lhe satisfaz. Para tanto propde-se como sugestdo, colocar um caixa, sendo
uma espécie de ouvidoria dos alunos, onde estes podem expor suas sugestdes € ndo precisem
de identificar ou se sentir constrangido por afirmar que gostam de determinado esporte ou tipo
de danga.

E importante observar ainda a capacitagio dos docentes para execugio das atividades
propostas, bem como a existéncia de recursos na escola para que se consiga efetivamente
propor os exercicios descritos.

Dessa forma, pretende-se obter o maior engajamento possivel dos alunos com seu
professor, ja que juntos irdo construir o conteudo das aulas, participando ativamente das aulas
de forma ludica e motivada. Logo essa fase pode ser reconhecida como fase coparticipativa,
onde as aulas serdo ministradas pelo professor regente que pode ser auxiliado por estagidrio e
os alunos participaram e cooperaram efetivamente em diversas atividades e tudo corre bem.

As dangas integram uma rica diversidade cultural e os jogos também podem se
apropriar de diferentes formas de abordagem, pois permite desenrolar se solucdes diversas.
Assim, ambos os conteudos promovem comunicagdo criativa. Por fim, vem a avaliacao da
aprendizagem, sendo um elemento crucial no processo de ensino e de aprendizagem, visto
que oportuniza indicios dos avangos escolares e dos pontos que precisam ser aperfeicoados.

Este modelo de avalia¢ao tem-se revelado diferente do das ultimas décadas, uma vez
que se tem centrado cada vez mais no desenvolvimento de praticas suscetiveis de promover
retornos para ambas as partes.

Este feedback ¢ fundamental para compreender as necessidades instrucionais dos
alunos e compreender os possiveis erros dos educadores.

A avaliacdo desenvolvida e continua, que faz com que o aluno seja acompanhado
constantemente, orientado, mediante registros € comunicacao quanto ao desenvolvimento do
processo educativo destaca-se e ¢ importante considerar na avaliagdo do processo de
desenvolvimento das competéncias do estudante, o territdério e o contexto em que estd
inserido, pois a avaliacdo do aprendizado e desenvolvimento dos estudantes ndo s6 deve ser
somativo, mas também formativo e continuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento e conclusdo da programagdo das atividades propostas, foi
possibilitado o conhecimento tedrico e pratico da valorizagdo do multiculturalismo, com
incentivo a discussdes praticas através de autores que demonstram como a atividade fisica
pode beneficiar o aluno em seus aspectos fisicos e mentais, enfatizando a importancia do
trabalho em equipe para garantia de um resultado positivo na escola.

Observou-se que a escola tem papel fundamental na sociedade escolar sendo uma
organizag¢do que mais influencia o comportamento humano no processo de socializagdo, sendo
o professor um importante agente transformador que deve incentivar a comunidade escolar o
respeito as diferencas e através de pesquisas e discussdes buscar sempre mais fonte de
conhecimentos e informagdes para que todos possam refletir sobre determinada tematica,
sendo o professor de educagao fisica instrumento para praticas corporais eficientes.

A escola, portanto, ¢ um local para o exercicio da cidadania e é um espago imperioso
para promogado da cultura de modo que se faz necessario o mapeamento das metodologias
ativas, para despertar o interesse dos alunos visando avivar a sua identidade e por isso, ¢
necessario que todos que ali estdo, conhecam sua cultura e as culturas de outros povos e as
valorize e respeite, para que seja possivel criar uma boa convivéncia entre todos.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar a reflexdo sobre a educagao fisica e autismo nas escolas de
Educagao Infantil, enfatizando a importancia da inclusdo de criangas autistas no ambiente escolar e a capacitagio
do professor para lidar com essa sindrome. A partir da diferenciacdo entre integragdo e inclusdo, estudou-se
como incluir a crianga autista na escola e os beneficios que a pratica da educagéo fisica pode proporcionar para
esses grupos especiais. Para alcangar o objetivo proposto foi realizada uma intensa revisdo da literatura sobre o
tema pesquisa de cunho bibliografico, percebeu-se a necessidade de a escola, os pais e os professores estarem
preparados para receberem essas criangas em um ambiente acolhedor, de aprendizagem e sociabilidade. Portanto,
quando a questdo é desenvolver uma crianga com autismo ¢ propicio para a escola que esteja aberta ao campo
das ideias e as metodologias aplicadas devem ser adequadas, dinamicas e bem planejadas para melhor favorecer
o bom desenvolvimento das criangas, considerando os aspectos e a importancia da independéncia na perspectiva
da autonomia necessaria desta crianga (autista) que possui para o enfrentamento de suas dificuldades com
socialismo e verbalizacdo diante de todas as agdes rotineiras de comunicago. Estudos realizados com este grupo
mostram apenas que o exercicio fisico melhora as habilidades motoras, psicologicas e sociais das pessoas. Isso
mostra que a atividade fisica pode melhorar a saude fisica e mental de grupos especificos.

Palavras Chave: Educacéo Fisica. Educacdo inclusive. Autismo.

SUMMARY

The aim of this paper is to present a reflection on physical education and autism in nursery schools, emphasizing
the importance of including autistic children in the school environment and training teachers to deal with this
syndrome. From the differentiation between integration and inclusion, we studied how to include autistic children
in school and the benefits that the practice of physical education can provide for these special groups. In order
to achieve the proposed objective, an intensive literature review was carried out on the subject. This bibliographic
research revealed the need for schools, parents and teachers to be prepared to receive these children in a
welcoming, learning and sociable environment. Therefore, when it comes to developing a child with autism, the
school needs to be open to the field of ideas and the methodologies applied need to be appropriate, dynamic and
well planned in order to best promote the child's development, taking into account the aspects and importance of
independence from the perspective of the necessary autonomy that this (autistic) child has in order to cope with
their difficulties with socializing and verbalizing in the face of all routine communication actions. Studies with
this special group have shown numerous benefits of physical exercise on their motor, psychological and social
abilities. With this in mind, it has been shown that the benefits of physical activity for the physical and mental
health of special groups are relevant and integrative.

Keywords: Physical education. Inclusive education. Autism.

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo presentar una reflexion sobre la educacion fisica y el autismo en las
escuelas de Educacion Infantil, enfatizando la importancia de incluir a los nifios autistas en el ambito escolar y
formar al profesorado para afrontar este sindrome. A partir de la diferenciacioén entre integracion e inclusion,
estudiamos cémo incluir a los nifios autistas en la escuela y los beneficios que la practica de la educacion fisica
puede aportar a estos grupos especiales. Para lograr el objetivo propuesto, se realizd una intensa revision
bibliografica sobre el tema de investigacion bibliografica, percatdndose de la necesidad de que la escuela, padres
y docentes estén preparados para recibir a estos nifios en un ambiente acogedor, de aprendizaje y sociable. Por
tanto, cuando la cuestion es desarrollar un nifio con autismo, conviene que la escuela esté abierta al campo de
ideas y las metodologias aplicadas deben ser apropiadas, dindmicas y bien planificadas para favorecer mejor el
buen desarrollo de los nifios, considerando la Aspectos e importancia de la independencia desde la perspectiva
de la autonomia necesaria que tiene este nifio (autista) para afrontar sus dificultades con el socialismo y la
verbalizacion ante todas las acciones comunicativas rutinarias. Los estudios realizados con este grupo sélo
demuestran que el ejercicio fisico mejora las habilidades motoras, psicoldgicas y sociales de las personas. Esto
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demuestra que la actividad fisica puede mejorar la salud fisica y mental de grupos especificos.
Palabras clave: Educacion Fisica. Educacion inclusiva. Autismo.

INTRODUCAO

O autismo ¢ um transtorno marcado por alteragcdes expressivas na comunicagdo, na
interagdo social e no desempenho de criancas e adolescentes. Estas caracteristicas podem
variar na forma como se manifestam e no grau de severidade. Dificilmente, = as mesmas
caracteristicas estardo presentes da mesma forma em mais de uma pessoa.

Tais alteragcdes resultam em obstaculos significativos e adaptativos que podem
aparecer antes dos 03 anos de idade, ou, em raros casos, nos primeiros meses de vida. Desde
sua origem, descoberta pelo médico austriaco Leo Kanner, no ano de 1943, o autismo tem
sido causa de diversos debates e contestagdes no que tange ao seu diagndstico, causas e
tratamentos apropriados.

Schwartzman (2011) ressalta que sua origem ¢ definida por elementos multicausais,
mas nao ha respostas satisfatorias que os determinem, de forma especifica.

No processo de ensino e aprendizagem, ha demandas dificeis de serem resolvidas.
Uma delas, ¢ a questdo da Educacdo Especial, onde encontram-se  alunos com deficiéncias
de toda ordem. A educagdo especial de criancas autistas € algo que exige um acompanhamento
dedicado e prolongado.

Atualmente, vem acontecendo uma forte integracdo de diversos grupos praticando
atividade fisica, pois, como ja foi demonstrado pelo American College of Sports Medicine:
ACSM (2003), o exercicio € essencial para criangas, adolescentes e idosos. Estudos mostram
que iniciar essas atividades mais cedo leva a melhores resultados na idade adulta, prevenindo
diversas doencas e melhorando a qualidade de vida dos praticantes.. A faixa etaria que
representam as criangas € adolescentes € considerada como um grupo especial, embora
inimeras criticas tenham sido criadas contra o treinamento e atividades fisicas em academias
para este grupo, nao ha nenhuma evidéncia sobre tal questdo, pois, € consenso que o exercicio
fisico auxilia no crescimento e desenvolvimento de criancas e adolescentes (Alves e Lima,
2008; Silva Filho e colaboradores, 2015) e quando se trata de criangas autistas que necessitam
de uma maior sociabilidade, esse beneficio ainda é mais latente.

Diversos estudos ja foram realizados com este grupo especial e a eficiéncia ¢
inquestiondvel (Tournis e colaboradores, 2010; Maggio e colaboradores, 2012). Novos
estudos com este grupo especial vém demonstrando inimeros beneficios dos exercicios fisicos
sobre as capacidades motoras Fleck e Kraemer (2006), psicologicas e sociais destes Silva
Filho; Oliveira (2013), e também no desequilibrio musculoesquelético (Paccini, Cyrino e
Glaner, 2007; Santarém, 2012). Portanto, embora ja seja consenso os beneficios do exercicio
fisico para todas idades, e inclusive para os grupos especiais, ainda ha um nimero grande de
pessoas sedentarias, pois, segundo Conselho Federal de Educacao Fisica em 2012 citado por
Silva Filho (2013) atualmente ha 18 milhdes de pessoas inativas no Brasil, preocupante tendo
em vista que inimeras doengas sdo originadas pelo sedentarismo (WHO, 1998), tanto em
criangas, tais como a obesidade (IBGE, 2004), quanto em idosos, que apresentam um nimero
gritante de portadores de doengas cronicas degenerativas (Matsuda; Matsuda, 2000; Santarém,
2012).
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Sendo assim ¢ de extrema importancia que estes grupos especiais iniciem de forma
habitual a pratica de exercicios fisicos, ¢ que direcionam a centros esportivos ou academias
de musculacdo e ginastica para realizacao destas atividades de forma sistematizada (Aragjo, e
colaboradores, 2007; Silva Filho; Ferreira, 2014), ja que o (ACSM, 2003) propde a pratica de
atividades fisicas como variavel independente para aquisi¢do de aptidao fisica. Sendo
consensos 0 quao importante ¢ a pratica de exercicios fisicos para os grupos especiais
criangas/adolescentes e idosos, o objetivo do estudo foi determinar quantos grupos especificos
atuaram em uma academia na regido norte do Brasil.

Pesquisas em diversas areas, principalmente os estudos do comportamento humano,
tém revelado que o conhecimento sobre uma determinada questdo — o fumo ou a pratica de
exercicios, por exemplo — esta relacionado com a atitude que uma pessoa tem diante dessa
questdo. De fato, observa-se que atitudes positivas em relagdo a atividade fisica regular podem
ser influenciadas por um melhor conhecimento sobre os beneficios, principios e praticas da
atividade fisica.

Em relacdo aos aspectos metodologicos, a pesquisa bibliografica foi utilizada, com os
resultados sendo puramente qualitativos e quantitativos, através da pesquisa de fatos e dados
objetivos. Quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ exploratoria, definindo seus objetivos e
buscando mais informagdes sobre o tema em questao; ¢ descritiva, descrevendo os fatos, sua
natureza, caracteristicas, causas e suas relagdes com outros fatos.

Assim, tem-se como justificativa da escolha do presente tema por possibilitar um
fortalecimento da educa¢do com seu viés participativo e inclusivo, possibilitando o
enriquecimento cultural do pais, pautado em premissas educativas através de uma Educacao
inclusiva.

O presente se delimita a demonstrar a importancia da pratica de exercicios fisicos na
escola para grupos de autistas e traz a seguinte pergunta norteadora: Quais os desafios da
educagdo inclusiva frente ao processo de pratica de educagdo fisica nas escolas para grupos
de autistas?

O tema foi escolhido por ser dindmico e atual, aduzindo as ferramentas indispensaveis
para a educagao.

Diante disso, no presente momento, tanto educandos como educadores ainda estdo
passando por dificuldades no que diz respeito ao ministrar as aulas em todas as areas, bem
como o fato de ter diversos empecilhos que impossibilitam acesso facilitado ao publico alvo,
ou seja, os estudantes, importante destacar o relevante trabalho dos professores de educagdo
fisica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O autismo nas escolas do Brasil e sua mudanga de acordo com as leis da politica
nacional da educacao.

Ainda ndo existe uma defini¢do concreta sobre o que de fato seja o autismo, bem como,
0 que ocasiona essa sindrome. Porém, muitos estudos mostram que se trata de um disturbio
que dificulta a socializagdo deste ser humano com a sociedade, por auséncia de verbalizagao
por parte do individuo.

Conforme Gilberg (1990, p.112), o autismo ¢ “uma sindrome comportamental com
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etiologias multiplas e curso de distarbio de desenvolvimento”. O que se sabe, ¢ que o autismo
ndo ¢ uma doenga, mas sim, uma sindrome, que em geral, pode ser caracterizada, por
comportamentos sistematicos por parte das criangas que a apresentam.

O autismo ¢ uma sindrome comportamental que engloba comprometimento nas
areas relacionadas a comunicacdo, quer seja verbal ou ndo verbal, na
interpessoalidade em agdes simbolicas, no comportamento geral e no distarbio do
desenvolvimento neuropsicologico (ORRU, 2011, p.30).

Outra caracteristica da sindrome do autismo ¢ a dificuldade de interagdo social destas
pessoas. Fato que, se ndo trabalhado corretamente pelos professores, pode acarretar em perdas
pedagbgicas na aprendizagem, assim como, se a familia ndo procurar envolver as criancas
autistas nas relagdes que se estabelecem no espaco familiar, acontecerdo as mesmas perdas
sociais e interacionais.

Como explica Orru (2011) sobre o autismo:

[...] muitas das alteracdes apresentadas por criancas autistas ocorrem em razao da
falta de reciprocidade e compreensdo na comunicacgdo, afetando, além da parte
verbal, as condutas simbdlicas que dao significado as interpretacdes das
circunstancias socialmente vividas, dos sinais sociais ¢ das emog¢des nas relagdes
interpessoais. (ORRU, 2011, p.34)

O autismo ocorre na maioria dos casos, em criancas do sexo masculino. Sao raras as
ocorréncias em criangas do sexo feminino, pois a sindrome do autismo em meninas ¢ muito
mais complexa, dificultando, assim, o seu diagndstico. Diferente da Sindrome de Down, o
autismo as vezes, pode passar despercebido para pessoas que nao sao sabedoras do caso, pois
na Sindrome de Down € possivel observar caracteristicas fisicas que facilitam o processo de
diagnostico.

[...] J& a aparéncia das criangas que apresentam autismo ¢ em geral normal. A
sindrome do autismo ndo se manifesta por tragos na aparéncia da pessoa e, também,
ndo ¢ identificada pela maioria dos exames laboratoriais. Desta forma, o diagndstico
do autismo se torna mais dificil e complexo (ORRU, 2011, 2011, p. 28).

Outrossim, os pais precisam de uma equipe de profissionais, que envolvam médicos,
psicopedagogos, psiquiatras, neuropediatras, para que se possa chegar a um diagndstico mais
exato.

O autismo caracteriza-se por uma triade de anomalias comportamentais: limitagdo ou
auséncia de comunicag¢do verbal, falta de interagdo social e padrdes de comportamento
restritos, estereotipados e ritualizados. A manifestagdo dos sintomas ocorre antes dos trés anos
de idade e persiste durante a vida adulta. De acordo com o autor Orra (2011, p. 76), a
incidéncia do autismo € de cinco a cada 1.000 criancas, sendo mais comum no sexo masculino,
na razao de quatro homens para cada mulher afetada.

De acordo com os relatos do autor Coll (1995) os sintomas do autismo seriam:

[...] os sintomas e o grau de comprometimento variam amplamente, por isso ¢é
comum referir-se ao autismo como um espectro de transtornos, denominados
genericamente de transtornos invasivos do desenvolvimento, foram estabelecidos
critérios de classificagdo dos transtornos invasivos do desenvolvimento que estdo
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formalizados no Manual de Diagndstico e Estatistico (DSM-IV) da Associagdo
Americana de Psiquiatria e na Classificagdo Internacional de Doencgas (CID-10)
publicada pela Organizagdo Mundial de Satide. A origem do autismo ainda ¢
desconhecida, embora os estudos realizados apontem para um forte componente
genético. Nao ha um padrio de heranca caracteristico, o que sugere que o autismo
seja condicionado por um mecanismo multifatorial, no qual diferentes combinagdes
de alteragdes genéticas associadas a presenca de fatores ambientais predisponentes
podem desencadear o aparecimento do disturbio. (COLL, 1995, p. 50)

Na mesma linha do autor acima, os individuos com autismo demonstram
comprometimento na interagdo social, que se manifesta pela incapacidade de usar
comportamentos nao-verbais como contato visual, expressao facial, disposi¢ao corporal e
gestos. Além disso, esse comprometimento na interagdo social ¢ demonstrado pela
incapacidade do autista de estabelecer relacionamentos com seus pares, bem como pela falta
de interesse, participacao e reciprocidade social do autista. A comunicagdo comprometida ¢é
caracterizada por atraso ou auséncia total de desenvolvimento da fala. Uma incapacidade
significativa de iniciar ou manter uma conversa permanece em pacientes que desenvolvem
uma fala adequada. A pessoa geralmente repete palavras ou frases, comete erros de reversao
pronominal e usa palavras de forma independente .

Com relagdo as suas atividades e interesses, 0s autistas sao resistentes as mudangas e
costumam manter rotinas e rituais. E comum insistirem em determinados movimentos, como
abanar as maos e rodopiar. Frequentemente preocupam-se excessivamente com determinados
assuntos, tais como horarios de determinadas atividades ou compromissos.

Alguns autistas (cerca de 20%) apresentam um desenvolvimento relativamente
normal durante os primeiros 12 a 24 meses de vida, depois entram em um periodo
de regressdo, caracterizado pela perda significativa de habilidades na linguagem. O
retardo mental estd presente em cerca de 75% dos autistas. Esses autistas com
retardo mental sdo propensos a se automutilar, batendo com a cabega ou mordendo
as maos, por exemplo. As convulsdes aparecem em 15 a 30% dos casos, 20 a 50%
apresentam alteragdes no eletroencefalograma. Além disso, em 15 a 37% dos casos
de autismo ocorre associagdo com outras manifestagdes clinicas, incluindo os 5 a
14% que apresentam alteragdes cromossOmicas ou alguma doenga genética
conhecida (COLL, 1995, p. 30).

Percebe-se entdo que a sindrome do autismo pode ser encontrada em todo o mundo e
em familias de qualquer configuragdo racial, étnica e social. Entretanto, ndo se conseguiu até
agora provar nenhuma causa psicoldgica, ou no meio ambiente destas pessoas que possa

causar o transtorno.

Os sintomas, causados por disfungdes fisicas do cérebro, podem ser verificados pela
anamnese ou presentes no exame ou entrevista com o individuo, estas caracteristicas
sdo: Distarbios no ritmo de aparecimento de habilidades fisicas, sociais e
linguisticas; Rea¢des anormais as sensagdes, ainda sdo observadas alteragdes na
visdo, audigdo, tato, dor, equilibrio, olfato, gustacdo e maneira de manter o corpo;
Fala ou linguagem ausentes ou atrasados. Certas areas especificas do pensar,
presentes ou ndo (COLL, 1995, p. 36).

Entretanto nota-se que o ritmo imaturo da fala, restrita de compreensdo de ideias. Uso
de palavras sem associa¢do com o significado; relacionamento anormal com objetos, eventos
e pessoas. Respostas ndo apropriadas a adultos ou criangas. Uso inadequado de objetos e
brinquedos, estes sdo comportamentos geralmente executados por autistas.
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Para um diagnostico clinico preciso do Transtorno Autista, a crianga deve ser bem
examinada, tanto fisicamente quanto psico-neurologicamente. A avaliacdo deve
incluir entrevistas com os pais ¢ outros parentes interessados, observagdo ¢ exame
psico-mental e, algumas vezes, de exames complementares para doengas genéticas
e ou hereditarias (COLL, 1995, online).

Portanto o diagnostico € complexo e de dificil acesso para toda sociedade, familias com
melhores condi¢des financeiras com certeza se sobressaem na utilizacao de instrumentos de
pesquisas na area da medicina e da psicopedagogia.

A questdao educacional foi abordada no inicio do século XX, mas ainda estd muito
contaminada pelo estigma do julgamento social. No mundo moderno, a entrada e a
permanéncia na escola para uma pessoa com necessidades especiais ainda ¢ muito critica
(FREIRE, 2012, p. 70). Ainda hoje, embora de forma mais discreta, a “expulsdo” de criangas
deficientes das escolas ¢ uma pratica comum.

. Por tudo isso, os professores agora estao sendo preparados para adaptar a crianga com
necessidades especiais para prolongar a sua permanéncia na escola dita normal.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criag¢@o de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educa¢@o dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), institui¢do especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental;
em 1954, ¢ fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE,; e, em 1945, ¢ criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Em 1961,
o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado
pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei
n°® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino (BRASIL, 2002, online)

DIAGNOSTICO DE CRIANCAS ESPECIAIS NAS ESCOLAS DO BRASIL E
DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

O Censo Escolar/MEC/INEP (Brasil, 2004) ¢ uma pesquisa anual realizada em todas
as escolas de educacdao basica e permite o acompanhamento de varios indicadores
relacionados a educacdo especial. Esses indicadores incluem acesso a educacao basica,
matricula na rede publica, ingresso nas aulas comuns, oferta de atendimento educacional
especializado, acessibilidade dos prédios escolares, municipios com matricula de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao;
escolas com acesso ao ensino regular e formag¢ao docente para o atendimento as necessidades
educacionais especificas dos alunos.

O Censo Escolar/MEC/INEP coleta dados para compor esses indicadores da educacao
especial. Esses dados incluem o nimero total de matriculas; a disponibilidade de matricula
nas escolas publicas, privadas e comunitarias sem fins lucrativos; as matriculas em aulas

comuns de ensino regular, aulas especiais e escolas especiais; o numero de estudantes em
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aulas regulares com atendimento educacional especializado; o numero de estudantes com
deficiéncia e transtornos.

A partir de 2004, ocorreram mudangas no recurso de pesquisa do Censo. Passou a
registrar a série ou ciclo escolar dos alunos que foram identificados na area da educagdo
especial, o que permitiu o monitoramento do percurso escolar dos alunos (Brasil, 2004).

Em 2007, o formulario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema
de informagdes on-line, o Censo Web, que qualifica o processo de coleta e
tratamento das informacgdes, permite atualizacdo dos dados dentro do mesmo ano
escolar, bem como possibilita o cruzamento com outros bancos de dados, tais como
os das areas de saude, assisténcia e previdéncia social. Também sdo realizadas
alteragdes que ampliam o universo da pesquisa, agregando informacgdes
individualizadas dos estudantes, das turmas, dos professores e da escola (BRASIL,
2007, online).

O recurso de pesquisa do Censo mudou a partir de 2004. Passou a registrar os ciclos
ou séries escolares dos alunos na area da educagao especial, o que permitiu o acompanhamento
do percurso escolar dos alunos (Brasil, 2004).

PRATICA DE EDUCACAO FiSICA PARA GRUPOS ESPECIAIS DE AUTISTAS

As préticas corporais no campo da Educag¢do Fisica se destacam como um conjunto de
manifestagdes que podem ser sistematizadas em torno da Gindstica, do Atletismo, dos Jogos,
dos Jogos Esportivos, da Danca e todas elas possuem caracteristicas proprias.

A educacao fisica praticada na escola deve seguir os Pardmetros Curriculares
Nacionais que por sua vez, asseveram que deve haver o uso da transversalidade em suas
praticas, pois se deve obter tratamento integrado das areas e um compromisso das relagdes
interpessoais e sociais escolares.

Deste modo, resta claro a percepcdo que o professor deve unir elementos
diferenciados, interligando atividades que propiciem além da movimentagdo do corpo, o uso
do raciocinio, vivéncias sociais, contribuindo para o seu desenvolvimento humano.

A prética regular de atividades fisicas tem o potencial de melhorar as condic¢des
psicologicas e sociais de pessoas com espectro autista e em fase de envelhecimento. Os
individuos que sdo fisicamente ativos sdo menos propensos a sofrer de deméncia e de
interacdo cognitiva ao longo da vida do que os individuos insuficientemente ativos, de acordo
com outros estudos.

A atividade fisica ¢ um método barato para reduzir os efeitos do envelhecimento
(CORDEIRO et al., 2014 )

Ademais, deve-se ter ciéncia de que durante a realiza¢do de praticas vivenciais na
escola ¢ importante que nao exista “invasao cultural” e ao educador cabe deixar-se envolver
dialogicamente no mundo criado a partir dos diversos contextos alimentados pelo grupo
(FREIRE, 1987).

Firma-se o entendimento, portanto, que cabe ao professor de Educagdo Fisica em
diferentes niveis de escolarizagdo trabalhar com os conhecimentos relativos ao jogo, danga,
unindo elementos de comunicacdo possibilitando o exercicio das praticas corporais a todos,
promovendo a inclusdo.
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Silva (2014), explica que nao hd um conceito universal de praticas corporais no campo
da Educagdo Fisica, pois o referido termo ndo deve ser usado como um conceito, mas
sobretudo se atrela as suas aplicagdes e produgdes culturais que se expressam pelo corpo.

Além disso, Silva (2014) comenta:

Em sintese, pode-se dizer que as praticas corporais sdo fendmenos que se mostram,
prioritariamente, ao nivel corporal, constituindo-se em manifestagdes culturais, tais
como o0s jogos, as dangas, as ginasticas, os esportes, as artes marciais, as acrobacias,
entre outras. Esses fendmenos culturais que se expressam fortemente no nivel
corporal e que, em geral, ocorrem no tempo livre ou disponivel, com importante
impacto organico. Sdo constituintes da corporalidade humana e podem ser
compreendidos como forma de linguagem com profundo enraizamento corporal
que, por vezes, escapam ao dominio do consciente e da racionalizagdo, o que lhes
permite uma qualidade de experiéncia muito diferenciada de outras atividades
cotidianas. (SILVA, 2014, p. 18)

Deste modo, percebe-se as praticas corporais como fendmenos culturais humanos,
devendo levar em consideracdo que cada cultura ¢ o resultado de uma histéria particular, e
isso inclui também suas relagdes com outras culturas, as quais podem ter caracteristicas bem
diferentes.

O amadurecimento cultural e politico de uma sociedade, bem como sua percepc¢ao
como fundamental na participacdo ativa nos espagos a ela reservados no ambito da estrutura
estatal faz-se necessario. Portanto uma educagdo voltada para o melhor entendimento e
aprimoramento desses preceitos constitui um imenso desafio social, sendo a educacdo fisica
fundamental para a formag¢ao de uma cidadania ativa e consciente.

Sob esse prisma, a identidade cultural se conecta a participagdo popular e que no
percurso da vida, a boa convivéncia humana ¢ fator imprescindivel para o sucesso no exercicio
da cidadania, ja que se trata de uma necessidade humana a vida em sociedade e para satisfazer
as necessidades da maioria ¢ que estamos submetidos a um sistema de regras que incorporam
direitos e obrigacdes a serem defendidos e obedecidos para que seja de forma mais
democratica possivel.

O desrespeito por estes valores de promogao e respeito as diferentes culturas acarreta
uma série de consequéncias maléficas ao convivio em sociedade, podendo dentre outros, gerar
violéncia, provocando exclusdes e descumprindo a fun¢do da justica que € a cultura da paz.

No estudo em questdo concebe-se a ideia de que os jovens necessitam se tornar
usudrios autonomos da linguagem, somando as experiéncias adquiridas com as transferéncias
de saberes da educagdo formal, abrangendo os elementos culturais que estdo presentes na
sociedade onde estdo inseridos para um melhor aproveitamento e participagdo em grupos.
Esse aprendizado continua até a vida adulta. Posto isso, ¢ importante compreender a primeira
fase da socializagdo que ocorre na infancia como marco primordial para moldar o
comportamento humano. Nessa fase o contato com a lingua, o convivio interpessoal que
acompanha o desenvolvimento cognitivo, levando em consideragdo e devendo ser respeitado
a liberdade e a individualidade de cada um que faz parte na constru¢do da identidade e
contribui para o inicio da formagao politica.

Para que o meio seja influenciador das atitudes humanas, deve haver plena
identificacdo com as categorias sociais, seja em relagdo a etnia, classe social, religido,
movimentos culturais, etc., pois a partir dessa contextualizagdo, ou seja, na participagao ativa
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em organizagdes sociais, 0 jovem como ator estratégico pode desenvolver a consciéncia do
seu papel de cidadao.

Silva, Lazzarotti Filho e Antunes (2014) assentam o entendimento que as praticas
corporais possuem também caracteristica ltidica tdo necessaria para exploragdo de sentimentos
e emogdes durante a realizagdo de atividades que exijam socializagdo e trabalho em equipe.

Logo, o papel do docente ¢ de extrema importancia na conducao das atividades e nesse
sentido, corrobora Neira e Nunes (2011) ao afirmar que:

[...] o curriculo da Educa¢ao Fisica também pode ser imaginado sob o modelo da
textualidade. Enquanto texto, envolve praticas, estruturas institucionais e as
complexas formas de atividade que estas requerem, condigdes legais ¢ politicas de
existéncia, determinados fluxos de poder e conhecimento, bem como uma
organizagdo semantica especifica de multiplos aspectos. Simultaneamente, esse
texto sé existe dentro de uma rede de relagdes intertextuais (a rede textual da cultura
corporal, da cultura escolar, da pratica pedagogica). Trata-se de uma entidade
ontologicamente mista ¢ para a qual ndo pode haver nenhuma forma “correta” ou
privilegiada de leitura. Tal perspectiva questiona e ajuda a compreender o privilégio
que determinados grupos possuem para fazer valer suas concepgdes de mundo,
sociedade e praticas corporais, por exemplo. (NEIRA E NUNES, 2011, p. 672-673)

Nesse sentido, importante considerar quais atividades podem ser Gteis nesse processo
transformativo cultural, iniciando-se a discussao sobre os contributos que a danga com vi€s
no momento ritmico cultural desenvolve no individuo.

O corpo, segundo Costa; Neira (2016) deve ser considerado:

[...] ndo ¢é somente objeto de contengdo, controle e disciplinamento, mas também de
expressividade. O corpo é a forma que o sujeito tem de manifestar-se e agir no
mundo - e, sob esse aspecto, 0 movimento ¢ a expressdo das emogdes e pensamentos,
¢ uma linguagem. (COSTA; NEIRA, 2016, p. 41)

A anélise de aspectos referentes as praticas docentes pode ser descrita através dos
planos de aula, posturas e condutas docentes, entre outros. Assim, deve-se estabelecer uma
relacdo entre teoria e pratica docente confrontando-as dentro da realidade vivenciadas em sala
de aula, ressaltando a importancia do docente como mediador, estimulando a aprendizagem,
a interacdo e socializacdo através das atividades propostas.

Destaca-se que os temas transversais ndo estdo relacionados a uma ou outra disciplina
especifica: eles sdo pertinentes para o aprendizado de diferentes areas, contribuindo para
a formacao integral dos alunos.

Machado (2013) acentua que nessa nova realidade, ¢ primordial integrar a sala de aula
com o cotidiano dos estudantes, promovendo a construcgao coletiva do conhecimento trazendo
uma perspectiva mais inovadora, aprendendo por meio de experiéncias, desafios e praticas
rotineiras.

Nesse percurso, hd uma “migragdo do ‘ensinar’ para o ‘aprender’, o desvio do foco do
docente para o aluno, que assume a corresponsabilidade pelo seu aprendizado” (SOUZA;
IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014, p. 285).

E importante observar ainda a capacitagio dos docentes para execucdo das atividades
propostas, bem como a existéncia de recursos na escola para que se consiga efetivamente
propor os exercicios descritos.

Dessa forma, pretende-se obter o maior engajamento possivel dos alunos com seu
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professor, ja que juntos irdo construir o conteudo das aulas, participando ativamente das aulas
de forma ludica e motivada. Logo essa fase pode ser reconhecida como faze coparticipativa,
onde as aulas serdo ministradas pelo professor regente que pode ser auxiliado por estagiario e
os alunos participam de forma efetiva e colaboraram com todas as atividades e ocorreu tudo
muito bem.

As dangas integram uma rica diversidade cultural e os jogos também podem se
apropriarem de diferentes formas de abordagem, pois permite desenrolar se solu¢des diversas.
Assim, ambos os contetidos promovem comunicagao criativa

Por fim, vem a avaliagdo da aprendizagem, sendo um elemento crucial no processo de
ensino e de aprendizagem, visto que oportuniza indicios dos avangos escolares e dos pontos
que precisam ser aperfeicoados.

Este estudo ¢ uma revisdo bibliografica, uma abordagem de pesquisa que permite a
busca, avaliacdo critica e sintese do estado do conhecimento sobre um determinado assunto.

Ao considerar o objetivo do estudo e o protocolo de revisdo previamente previsto,
foram utilizados artigos indexados no banco de dados dos sites Pubmed, Scielo, Google
Académico, Bireme e Lilacs nas linguas portuguesa e inglesa para a construgdo do presente
trabalho. Nao foram escolhidos artigos que ndo abordam diretamente o tema deste estudo,
resenhas, anais de congresso, monografias, teses, editoriais, artigos repetidos ou publicados
fora do periodo de analise. Um quadro foi desenvolvido para organizar a analise dos artigos.

CONSIDERACOES FINAIS

Aponta-se no decorrer desta anélise a importancia do professor estabelecer uma pratica
psicopedagogica que valorize o autista, assim como suas linguagens artisticas, procedimentos,
desenvolvimento da criatividade e poética pessoal da crianga como conteudos que devem estar
presentes constantemente, pois o autista ndo possui facilidade de comunicacdo e sua
verbaliza¢do ¢ comprometida.

Percebe-se que o ambiente adequado, o dominio por parte do professor do que esta
sendo ensinado e o conhecimento sobre o desenvolvimento sereno e gradativo da crianca com
autismo, seu entusiasmo com as praticas especificas, acima de tudo, conhecer cada aluno e
trabalhar com a sua realidade, sempre de forma contextualizada, proporcionando aulas
especiais para estas criangas especiais, tornam-se fundamentalmente essenciais.

Pode-se concluir dizendo que uma crianga autista bem assessorada e amparada pela
sua familia, escola e sociedade, contribui para a formacdo de um adulto com menos
dificuldade e maior independéncia no futuro. Contudo, nao se pode exigir uma total mudanca
por parte do autista, pois a sindrome se faz presente em toda a sua vida.

Foi possibilitado o conhecimento tedrico e pratico da valorizacdo do
multiculturalismo, com incentivo a discussdes praticas através de autores que demonstram
como a atividade fisica pode beneficiar o aluno em seus aspectos fisicos e mentais, enfatizando
a importancia do trabalho em equipe para garantia de um resultado positivo na escola.

Observou-se que a escola tem papel fundamental na sociedade escola sendo uma
organizagdo que mais influencia o comportamento humano no processo de socializagdo, sendo
o professor um importante agente transformador que deve incentivar a comunidade escolar o
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respeito as diferencas e através de pesquisas e discussdes buscar sempre mais fonte de
conhecimentos e informagdes para que todos possam refletir sobre determinada tematica,
sendo o professor de educacao fisica instrumento para praticas corporais eficientes.
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